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Avance de investigaci6n - EDUCACION -

La clase escolar en el Tercer Cicio de la E.G.B. en el
area de las Ciencias Sociales _

~te trabajo presenta avances del proyecto de investigacion "La clase escolar
en el tercer ciclo de la E.G.B en el area de Las Ciencias Sociales".J

Se concibe a la cIase escolar como el escenario donde se producen las pnicticas
pedagogicas, abarca los procesos y las relaciones que en ese ambiente se producen.
En ellas se dan formaciones especfficas, peculiares configuraciones de tareas, de
relaciones. Se dramatizan configuraciones propias de la dinclmica institucional,
pero tambien se extienden significados desde la cIase a la institucion. La cotidia-
neidad cobra sentido como espacio para el analisis que permite observar el interac-
tuar de los alumnos y docentes -en sus practicas sociales- en relacion con los con-
tenidos, historizando esta relacion para comprenderla y captar singularidades y a la
vez recurrencias de las mismas.

Interesa estudiar la implementacion del tercer cicIo de la E.G.B. en esta provin-
cia con el proposito de conocer y comprender las singularidades que adquieren las
clases del tercer cicIo en el area de las Ciencias Sociales. "En el estudio de la cIase
escolar es necesario comprender la conexi on e interaccion con 10 que la rode a,
encastrada en ello desde movimientos diversos. Lo social y 10 innstitucional son
constituyentes, atraviesan transversalmen te la cIase construyendo su trama. Esto
es asf mas alla del aislamiento 0 la integracion que en la escuela tenga cada cIase
(Souto,M.1996:137)

Los objetivos de la investigacion son:
. Conocer, describir y analizar sistematicamente las practicas pedagogic as I
que se generan en el area de Ciencias Sociales en las unidades educativas Liliana E. Campagno

del Tercer CicIo de la E.G.B. SilviaL. Castillo
. Comprender y analizar las caracteristicas propias de las cIases de Ciencias Fabio D. Etcheverria

Sociales, desde una perspectiva multirreferenciada: instrumental, psicologi- SilviaA. Ferrero
Maria Ema Martin



ca y social.
· Construir una tipologfa de clases de las Ciencias Sociales en el Tercer
Cicio de la Educacion General Basica.

La clase escolar como practica social compleja en el Tercer Cicio de la EGB, se
constituye en objeto de analisis a partir de reconocerla como procesos de cambio
social. Por ello, la reflexion sobre la situacion educativa actual demanda atender a
la historicidad de las practicas que se van generando en dicho contexto de trans-
formaci on.

Aproximarse alas practicas escolares a fin de realizar construcciones teoricas
implica en el marco de esta investigacion favorecer la comprension de la clase
desde la multiplicidad de dimensiones que la entrecruzan, influyendo sobre ella y
permitiendo otorgarle sentidos y significados particulares. Entendemos la clase
como un espacio de encuentros y de contraposicion entre los actores alumnos y
docentes, sus deseos individuales, motivaciones, valores, representaciones,
adquisiciones previas, conocimiento, creencias y formaciones grupales e institu-
cionales con rnitos, historias, ideologfas, concepciones, sfmbolos, formas de orga-
nizacion construidos socialmente. Es desde el cruce y los atravesarnientos de
dimensiones diversas que se da la vida de la clase (Souto, M. 1996: 136).

EI tipo de investigacion cualitativa que se plantea no trabaja sobre hipotesis pre-
vias a confirmar 0 refutar sino que al avanzar en el proceso de construccion de
conocimientos elabora categorfas teoricas e hipotesis interpretativas de la realidad.

La unidad de analisis es la clase definida como espacio don de un grupo de
alumnos y un docente interactuan para la ensefianza y el aprendizaje de unos con-
tenidos (en este proyecto: ciencias sociales). Su delimitacion se hizo a partir de la
seleccion de tres instituciones educativas de la Ciudad de General Pico. Se obser-
varon perfodos de tiempo que constituyeran secuencias didacticas completas,
entendiendo par ellas el proceso que incluye inicio, desarrollo y cierre de una
unidad tematica dentro del curriculo.

La seleccion se realizo a partir de un muestreo intencional: EGB de zona cen-
trica (1) y periferica (2).

Cada unidad fue abordada metodologicamente de manera de posibilitar la
inclusion de las dimensiones que hacen ala complejidad del objeto y que corres-
ponden a las perspectivas del analisis:

· Instrumental: esta perspectiva incluye la tarea, la propuesta didactica, los
productos del aprendizaje, los recursos, los momentos preactivos, interac-
tivos y pos-interactivos.
· Social: hace referencia alas relaciones de poder y autoridad, el control, las
relaciones interpersonales, las representaciones implfcitas del docente.
· Psiquica: se refiere alas representaciones no conscientes acerca del
conocimiento, la tarea, la motivacion, alas estrategias cognitivas y a los esta-
dos emocionales.



docentes y coordinador de Tercer Cicio de E.G.B. y del anaIisis e interpretacion de
los datos y materiales curriculares se agruparon los datos en categorias de amilisis
que nos han permitido detectar algunos aspectos particulares correspondientes alas
diversas perspectivas.

Las interpretaciones provienen de un estudio cualitativo, son producto del esta-
do de avance actual y por ello tienen canicter relativo.

El analisis de la informacion recolectada se ha realizado desde las perspectivas
mencionadas anteriormente.

Este nivel nos ubica en la dimension tecnica de las situaciones de ensefianza y
de aprendizaje y es desde este lugar donde general mente el trabajo pedagogico se
organiza. Son componentes instrumentales de un acto pedagogico: el contrato, la
intencionalidad, el contenido, los procedimientos, la tarea, tecnicas, recursos y
evaluacion.

Centraremos nuestro analisis en el concepto de tarea, identificando como com-
ponentes de la misma:

- la propuesta didactica del docente, verbalizada en una consigna inicial y en
las modificaciones 0 agregados que realice durante su trabajo de seguimien-
to,
- los productos 0 resultados parciales y finales a los que se lIega como con-
secuencia del desarrollo del trabajo,
- los procesos de produccion, es decir, el conjunto de operaciones y procedi-
mientos puestos en juego,
- 10s recursos empleados en la elaboracion del producto,
- las representaciones 0 imagenes que 10s protagonistas (docentes y alum-
nos) poseen de la situacion de trabajo.

Ilustrando esta perspectiva se han observado como recurrencias en varios pro-
tocolos de observacion

a) La tecnica de la copia: La rutinizaci6n de la copia.
Docente: "i Que otros objetivos?"
Alumno: "Gobernar las tierras en nombre del Rey"
D: "iDe donde eran los reyes?"
A: "De Castilla"
D: "Chicos, copien"
A:" Sefio, Nue dice despues de objetivo?"
D: " de los europeos. (,'Copiaron?"
As: NO!!!

D:" i Que otra cosa llamaba la atencion de los espafioles? La Religion.
i Copiaron? "
As: "No! si Ie estamos prestando atencion a Ud.
D: "Bueno, copien.
A: "Yo ya copii"



D: "i Por que no copiaron? Cuando yo escribo, Uds. tiene que ir copiando"
La copia por parte de los alumnos, aparece como la principal actividad de la

clase. Los procesos de ensefianza se consolidan pero tambien se restringen en la
copia. Esta se constituye en preocupaci6n de los alumnos y de la docente. Tanto
desde el interrogatorio, como desde la explicaci6n, la sfntesis en el pizarr6n 0 el uso
del texto se termina en la copia. Parecerfa que aprender se transforma en copiar y
ensefiar en asegurar que la copia se haga.

En otra situaci6n, se privilegia la copia por sobre los intereses puestos de mani-
fiesta a traves del intercambio grupal:

D: Bueno, bueno ..., terminemos con esto, ya se nos ha ido toda la
clase. Para manana lean para la leccion". "Copien otras pregun-
tas ... Y dicta algunas referidas a: Colon y sus viajes, paso por el
Pacifico, otros reinos que salieron a conquistar otros territorios ...
Los alumnos copian silenciosamente ".

b} La sustituci6n del eje ensenar - aprender por evaluar - ser
evaluado:

Lo ensefiado se transforma en objeto a ser evaluado, el docente utiliza la eva-
luaci6n con distintas estrategias y sobre distintos tipos de conductas. Los inter-
cambios aulicos adquieren el sentido de un ida y vuelta para mostrar 10 que se va a
evaluar por parte de los alumnos y evaluani desde el docente.

La clase se inicia con una devolucion de Los recuperatorios
(tomados en una clase anterior) hecho que se hace mediante la men-
cion del alumno (por nombre 0 apellido) y su correspondiente nota.
Seguidamente la docente comunica a Los alumnos la necesidad de
realizacion de un trabajo de investigacion como nueva instancia de
recuperacion que, posteriormente, se hace extensiva a toda la clase.
Incluye la carpeta como un elemento de evaluacion: "Despues de Las
vacaciones voy a pedir carpeta, es una forma de poder controlar lo
que hacen ". Ante la aparente satisfaccion de una alumna porque
cumplirfa con ese requisito: "iEntonces, yo me saco un diez! ", la
docente sefiala: "No, con la carpeta sola, no; tenes que estudiar,
Iwcer Los trabajos practicos, participar". La clase continua desen-
volviendose a partir de la explicacion de la docente, la realizacion
de un esquema en el pizarron, la copia por parte de Los alumnos de
lo que queda plasmado en el pizarron. Un alumno pregunta: "iDe
todo esto, nos va a tomar prueba? ", la docente contesta: "No, de
esto solamente no, de todo ... ". Mas adelante, advierte que dos alum-
nos se molestan entre sf (una nena y un varon) por lo que Los expul-
sa de la clase pero se arrepiente y hace que la nena retorne al curso,
no asf el varon. Ante el murmullo generalizado, la docente
dice: "i Ustedes entienden que en la nota entra todo? Para hablar
esta el recreo.!!! ".



En otras instancias, la evaluaci6n es utilizada claramente como control simb6li-
co y coercitivo. Varios docentes utilizan la evaluaci6n como medio para imponer
el control en la clase.

La profesora interrumpe el trabajo en subgrupos y dice: iPara
que sentamos en grupo? Uno lee y todos los demos escuchan y tra-
bajan. Y eso hace a la nota, jeh! ... Yyo los estoy observando -levan-
tando la voz -. Asf que no pierdan tiempo. Va a la nota, les dije -
dirigiendose a un grupo de alumnos que sigue en 10 suyo ... n.

c) La propuesta editorial como estructuraci6n de la tarea en la
c1ase:

En varios casos, el Iibro de texto -como selecci6n de informaci6n y propuesta
de actividades- se constituye en el soporte basico -cuando no unico- de las practi-
cas de ensenanza de Ciencias Sociales.

Los libros de texto constituyen una expresi6n significativa de la politica educa-
tiva, es decir del proyecto de cultura y socializaci6n que se efectua a partir de un
recorte y organizaci6n de contenidos en formato y consecuentementeun conjunto
de practicas.

En este senti do, el texto y por ello la propuesta editorial se constituye en lfder
instruccional de la clase, ofreciendo distintos grados de autonomia respecto de la
prescripci6n oficial. A partir de aquf, podrfamos anticipar algunas hip6tesis:

- La distribuci6n oficial de los libros (provenientes de Plan Social Educativo)
condicionan los intersticios del curriculum prescripto favoreciendo la homo-
geneizaci6n de las practicas de ensenanza de Ciencias Sociales;
- Los textos escolares presentan un enfoque disciplinar, desde la selecci6n de
informaci6n y propuestas metodol6gicas, transformandose en lineamientos
curriculares de la polftica educativa de tercer cicIo y limitando la autonomfa
en las intervenciones didacticas en las practicas.
- La justificaci6n frente a la selecci6n y adopci6n de una propuesta editorial
esta sujeta a las condiciones y posibilidades de adquisici6n de los alumnos y
la instituci6n.

Considerando el acto pedag6gico como practica social, es necesario mirarlo
desde el propio escenario institucional como parte de un contexto social mas
amplio, en el cual se reproduce la educaci6n en sus propios esquemas y formas de
organizaci6n y producci6n, la ideologfa dominante, la estructura de clase, asegu-
rando a traves de ella su permanencia. Lo social tine de significado 10 educativo y
genera diferentes sentidos.

En las clases observadas, aparecen como notas distintivas:
a) La diferencia de roles para docente y alumnos, a partir de tareas y funciones

altemativos desempenados, marca una fuerte asimetrfa. Una lectura del grupo da
cuenta de roles centrados en la tarea, dado que son los que favorecen la actividad
del grupo en relaci6n con un objetivo. Los docentes asumen diversos roles de reali-



zaci6n de la tarea (inquiridor de informaci6n, de opini6n, informante coordinador),
de control y mantenimiento (crftico evaluador) mientras que los alumnos actuan
basicamente como seguidores e informantes.

b) Coexisten situaciones de comunicaci6n radial, de circuitos multiples y de cir-
cuitos paralelos. Esta ultima situaci6n se puede observar en el siguiente fragmen-
to:

A: jChe, Matute, sentate aca!
Matute se levanta y les dice a sus companeros: "Che, muchachos, vengan a
esta mesa ". Los varones no se mueven. Una chica se apoya en la espalda de
uno de elios.
D: Sigue alfrente conversando con un alumno.
D: dice: Para Los que hicieron la evaluacian les dejo la fotocopia aqui,
enfrente. Lo hacen individual -vuelve a repetir. Les dejo Las fotocopias y Lo
hacen para el jueves.
Marisol: Si saco mal, (;puedo recuperar manana?
A: -grita: Seno, con el practico lpodemos recuperar?
Los demas gritan: jNo!!!
D: jCaliense Los de atras!

c) Existen normas instituidas (el saludo, control de asistencia, las sanciones),
normas legitimadas y aceptadas por los alumnos a partir de intercambios comu-
nicativos mediados por discursos institucionales y regulativos, persuasivos y apela-
tivos.

D: Ese es el error mas grande jno escucharse entre ustedes!

D: Ustedes sigan hablando, yo no voy a hacer mas pactos con ustedes
porque ustedes no me cumplen.

La profesora saluda. Los alumnos estan de pie junto a sus bancos y
responden al saludo. Se sientan. La docente observa y pregunta:
l Quien falta? Un alumno responde el nombre del ausente.

d) EI uso del espacio y las reglas de organizaci6n social del aula se constituyen
en medios de ejercer el poder y control.

D: Los que recuperan vienen hacia este costado (se movilizan Los
alumnos hacia eL sector donde se encuentra el escritorio). Luego,
comienza a dictar Laspreguntas de Laprueba.

D: jMarisol, veni al primer banco!
MarisoL: grita j yo no me voy a copiar!
D: EL resto se junta en grupos de .... como Los otros dias...

e) Se experimenta un enmarcamiento fuerte porque la docente es quien selec-
ciona el contenido a trabajar, determina el ritmo y secuencia de la tarea, regula y
controla la comunicaci6n en el aula.



C.- Desde una perspectiva PS1QUICA

Partimos de considerar que las conductas observables y concientes estan deter-
minadas en buena medida par el deseo inconciente. Las conductas son el resultado
de complejos mecanismos de lucha entre el deseo, el temor a este asociado y las
defensas que se estructuran frente a eHos (Souto, M.1993:174).

Desde los constructos de la teorfa de Bion, W. (1975) se observan diversos
supuestos basicos.

Hay grupos don de se pone de manifiesto en las relaciones interpersonales una
trama de vinculos emocionales que predomina par sabre 10 racional.

En diferentes clases se percibe el supuesto basico de dependencia. En terminos
de Bion la dependencia implica pratecci6n, apoyo, alimento, seguridad que un
miembro brinda al resto. Se genera asf una base de relaci6n donde uno nutre, da,
mientras otros incorporan y reciben. Par esto, las relaciones se establecen en una
demanda de ayuda que transmite una necesidad mas emocional que funcional.

En otras clases, se identifica el supuesto basic a de ataque-fuga, en la modalidad
de evitaci6n de la tarea. Como 10 expresa (Bion, W. 1972:133), el grupo se orga-
niza para atacar, librar bataHa frente a quien es vivido como enemigo. Este puede
ser el profesor, un companera, un libra, otro curso.

La projesora les dice: Pong an la jecha. La consigna es ... ; ;No pierdan tiem-
po! ... lo que les voy a escribir en el pizarron. Aumenta el murmullo.
Cada subgrupo vuelve "a su mundo interno".
La projesora copia en el pizarron Las consignas.
Los alumnos siguen "en lo suyo ".
D: Repartejotocopias, dice: "I,Me escuchan? I,Todos me escuchan?
Ponemos tiempo para el trabajo: veinte minutos(oo.} Empiecen a trabajar".
Hay murmullos y rostros de cansancio.

En funci6n de 10 abordado hasta aqui en el marco de la investigaci6n que esta-
mas desarrollando, reconocemos a las aulas como ambientes complejos, caracteri-
zados par su impredictibilidad, inmediatez, complejidad, historicidad etc. Estas
caracteristicas dan cuenta que las clases tienen un devenir, una dinamica, un
movimiento que se manifiesta mas aHa de los intentos de orden y control que se
les quiera imponer. "La clase es un lugar de encuentra de contraposici6n entre
deseos individuales, grupales e institucionales; motivaciones, valores, representa-
ciones, adquisiciones previas de cada participante, conocimientos, creencias,
mitos, historias, ideologia, concepciones, sfmbolos, formas de organizaci6n cons-
truidas socialmente, es en el cruce y desde los atravesamientos que se da la vida de
la clase. (Souto, M. 1996:136).

La vida del aula expresa modos diversos de acci6n en virtud de los intercambios
e interacciones peculiares que se producen tanto en la estructura de las tare as
academicas como en los modos de relaci6n social que se establecen. Los rasgos
aqui senalados han aparecido como recurrencias acerca de las cuales se debera con-
tinuar indagando.
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