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La relaci6n teorfa - practica en la instancia de residencia

I

~ producciones te6ricas con respecto a la consideraci6n de las estructuras
curriculares chisicas para la forrnaci6n de docentes argumentan que la teona es
concebida como el eje privilegiado para luego dar paso a la puesta en pnictica de
dicha teona. Esta concepci6n responde a la 16gica de una racionalidad tecnica que
impide la construcci6n dialectica que supone la interrelaci6n teorfa - pnictica.

La versi6n de pnictica educativa como pnictica social trajo como consecuencia
una modificaci6n en la relaci6n teorfa - pnictica de las estructuras curriculares de
la forrnaci6n docente.

Esta superaci6n entiende a la pnictica escolar como objeto de estudio y de
reflexi6n superando la perspectiva de analisis centrada exclusivamente en el acon-
tecer del aula propio de las estructuras curriculares anteriores, en que el tinico con-
tacto con la realidad educativa se producfa al final del trayecto acadernico con
denominaciones tales como: Observaci6n y Practica, Residencia, entre otras.

EI objetivo del presente articulo es, en primer termino, el tratamiento de la
relacion teoria - practica en el Plan de Estudio del Profesorado de Nivel Inicial
de la Facultad de Ciencias Humanas y su impacto en la Asignatura
Residencia, y por otro lado, la aproximacion a las ideas y representaciones que
tienen los residentes acerca de esta relacion.

Para ello revisamos la explicitaci6n de la rnisma en el Plan de Estudio, la pro-
blematica de la Residencia tratada por algunos autores y el analisis de una activi-
dad realizada por las residentes a pedido de la Catedra al comenzar el dictado de la
Asignatura: "Dibujar la Residencia".
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La relad6n teorfa - practica en el plan de estudio del
__________ Profesorado en el Nivel Inidal.

En el plan de estudios del profesorado de Nivel Inicial (ano 1999) "la relaci6n
teorfa - pnictica contribuye tanto a conocer y comprender la situaci6n educativa
como a producir y desarrollar altemativas pedag6gicas".

La concepcion de la relacion teoria - pnictica en la que una supone a la otra
dialecticamente es el eje del curriculum para la formacion de docentes de Nivel
Inicial, el mismo se estructura en areas de formaci6n, siendo ellas:

· De formacion General Basica de caracter introductorio que plantea el
conocimiento "de las disciplinas necesarias para comprender los fen6menos
educativos y brindar una cultura general" en la adquisici6n de conocimien-
tos y herramientas para el analisis de la realidad" Ofrece, por otro lado, una
cultura humanistica general". (Plan de Estudio, 1999)
· De formacion pedagogica general que abarca los conocimientos que Ie
perrnitiran al alumno interiorizarse de caracteristicas y problematic as que se
presentan en la educaci6n, en el desarrollo de la practica y en areas de
conocimiento y de investigacion necesarias para el desempeno del rol.
· De formacion en areas disciplinares y sus didacticas que toma y focali-
za aspectos disciplinares y pedagogicos - didacticos para contribuir ala reso-
lucion de situaciones de ensenanza y su correlato el aprendizaje.
· De formacion en las practicas se plantea desde tres instancias

1-Los talleres de integraci6n: dirigidos al amilisis y conocimiento de la
vida cotidiana escolar y la problematic a socio politica educacional.
2-Las materias del area disciplinar y su didactica que sostienen una vin-
culacion con la practica desde la optica de cada didactic a de la disciplina.
3- "Las residencias para atender a la formacion y al entrenarniento en el
rol docente en situacion de ensenanza en la practica docente. Se realizan
en el ultimo ano, en ella se trabaja desde los principios de la altemancia:
momentos de preparaci6n y de practicas en las escuelas y momentos de
reflexion sistematica grupal sobre las practicas" (Plan de Estudio. Prof.
Nivel Inicial - 1999)

De 10 explicitado anteriormente en el Plan de Estudio del Profesorado de Nivel
Inicial podemos expresar que la relevancia puesta en la relaci6n teoria - practica
requiere la intervencion y/ 0 participacion, del futuro graduado, en la realidad esco-
lar no para corroborar una teoria sino para interpretar esa realidad a la luz de mar-
cos teoricos.

Creemos ademas que la relacion teoria - practica presente a 10 largo de todo el
plan de estudios garantiza una formaci6n que inc1uye no solamente los
conocimientos necesarios para el desempeno del rol sino que perrnitira la ade-
cuaci6n del mismo a realidades distintas.

La "lectura" e interpretacion de esa realidad perrnitira proyectar intervenciones
acordes a la misma y actuar en consecuencia. Concibiendose asi a la practica
educativa como practica social que se desarrolla en contextos unicos e irrepetibles.

La participaci6n en las instituciones escolares llevara a la comprension de que
dicha institucion comparte con otras la transmision y recreaci6n de los saberes



socialmente validos.
Al cursar la asignatura Residencia los alumnos han realizado un trayecto cu-

rricular que comprende la lectura e interpretaci6n de realidades para actuar en con-
secuencia, el conocimiento y dominio de tecnicas para abordar esa realidad, una
actitud abierta y reflexiva en tomo alas propuestas de intervenciones en esa reali-
dad, una revisi6n critica y ajustes necesarios para el desempefio creativo del ro!.

En consecuencia con la nueva visi6n y concepci6n de la formaci6n docente
analizaremos c6mo la instancia de Residencia es considerada y concebida por
algunos autores en relaci6n a la vinculaci6n teoria practica.

La formaci6n "habilitara a los futuros docentes para comprender la compleja
realidad educativa y construir modos de actuaci6n inscriptos en ella a la vez que
transformadores de la misma, asi como incluir dispositivos que los aproximen de
manera gradual pero irrenunciable alas escuelas y al ejercicio del rol". Dicker-
Terigi (1997).

Las mismas autoras sostienen que la formaci6n centrada en "situaci6n de com-
plejidad creciente" hasta la asunci6n total por parte de los alumnos, de las tareas
que Ie competen ala funci6n docente cierra en la Hamada Residencia Docente. Esta
etapa se diferencia cualitativamente de las otras que requieren el contacto y anali-
sis de la practica pues incluye trabajos explfcitos que son de caracter organiza-
cional, curricular y referidos a procesos de ensefianza y aprendizaje.

La Profesora Alicia de V. De Rendo (1996) en su propuesta el Proyecto D A R
(Docente Acompafiados por Residentes) considera que esta etapa plantea cues-
tiones pedag6gico - didacticas, institucionales y otras de indole psicol6gica, social
e ideol6gica.

Vemos mayor amplitud en las perspectivas de analisis sobre la Residencia ya
que refieren a estudios relacionados con la intemalizaci6n de modelos acerca del
desempefio del ro!.

En esta linea Marcela Andreozzi sostiene que el residente amplfa el desarrollo
de capacidades de razonamiento y profundiza la riqueza de sus imagenes y repre-
sentaciones.

La Profesora De Rendo (1996:51) establece tambien que en la interacci6n entre
los distintos actores que configuran la residencia "Ios maestros actuan conforme a
un conjunto de creencias, actitudes y expectativas" "revel an creencias y
supuestos acerca de c6mo eHos ensefian, c6mo los nifios aprenden y cual es el valor
del conocimiento".

Las autoras Coria y Edelstein (1995) enuncian la importancia del pasado esco-
lar al mismo tiempo que el peso de las representaciones sociales configuradoras del
modelo "ser docente".

En el tratamiento que realizan sobre la Residencia refieren a unas practicas, a
un hacer, a una interacci6n entre personas e involucran no solamente a la institu-
ci6n formadora sino tambien a los intercambios cotidianos con las instituciones
escolares.



En este ultimo sentido Birgin y otras (1990:6) citan a Debora Britzman quien
en sus estudios etnognlficos, al referir a la formaci6n docente, la historia escolar y
la biograffa institucional forman parte del contenido implfcito que segun esta auto-
ra es ignorado en la formaci6n docente.

De todo 10expuesto inferimos que:
· Una modificaci6n curricular en la formaci6n docente no es suficiente para
vincular teorfa - practica.
· Las biograffas escolares e institucionales impactan en el desempefio del rol.
· La socializaci6n de saberes entre los actores de la instituci6n formadora y
el espacio escolar relativizan la formaci6n academica.
· La complejidad del quehacer docente como asf tambien la identidad profe-
sional se construyen no s610en el espacio escolar.
· La instancia de Residencia a la vez que integra teorfa y practica se consti-
tuye en un espacio de negociaci6n de saberes.
· Esto nos remite a enunciar algunos interrogantes relacionados con la
instancia de Residencia.
L,C6mo y cuales son los prestamos y/o negociaciones que se intercambian
dentro de las aulas?
L,Se reproducen 0 se transforman los marcos de interacci6n personal y
academic a? Y frente a esto L,Quedecisiones toman los residentes cuando
entran en contacto con la cultura escolar y desarrollan sus acciones pedag6-
gicas?

Las conceptualizaciones que aparecen en Los dibujos de
las alumnas respecto a la vinculacion teorfa - practica.

I
Para dar respuesta a este apartado analizaremos una de las primeras actividades

que se plantean desde la Catedra que consiste en solicitar alas alumnas "dibujen la
Residencia" ya que consideramos que a partir de este recurso grafico nos aproxi-
mamos a las ideas y representaciones que tienen acerca de la misma.

Con el presente trabajo, que pretende ser el inicio de un analisis mas exhausti-
vo, tomamos una muestra realizada con alumnas que cursaron en 1998 la
Asignatura Residencia "Plan 1996" en el mismo la relaci6n teorfa - practica esta
presente en el enunciado de los contenidos mfnimos de los talleres, las distintas
disciplinas y sus didacticas y en Observaci6n y Practica. En cambio en el Plan 1999
se argumenta y justifica la relaci6n teorfa - practica ademas de explicitarlo en el
interior de cada asignatura.

Seleccionamos algunos graficos y analizamos los elementos recurrentes en
dichas producciones.

-La mayorfa hacen referencia a que la ensefianza es una actividad social que
sucede en el acontecer de la sala, por consiguiente es en ese ambito en que se pro-
duce el aprendizaje. No obstante en los graficos se observa la presencia de alum-
nos y de residentes como linicos actores del proceso.

-En la mayorfa de las "escenas" el centro es el docente, 10cual refleja una pos-
tura cuya exclusividad pasa por el que ensefia.



-El conocimiento tambien es patrimonio exclusivo del docente y en algunos
casos aparece explicitado con la palabra CONOCIMIENTO y frases con canicter
de interrogantes que aluden al mismo.

-En las representaciones analizadas la distribuci6n de los actores de la situaci6n
de ensefianza refleja una concepci6n de disciplina ligada al sentido comun, ademas
inferimos propuestas de actividades de aprendizaje que favorecen la "escucha".

-La disciplina y control para norrnar al grupo estan expresadas con palabras ej.
"cuidado Anabela", ej. "Que suerte!. Logre 10 que me habfa propuesto" esta ultima
frase acompafiada de la imagen de la residente quien observa c6mo sus alumnos
realizan la actividad que ha propuesto.

-El dibujo de nifios sentados en semicfrculo en el piso y la residente en una silla
indicarfan rasgos de una concepci6n tradicional solapada del ensefiar y del apren-
der.

-Se observa en la decoraci6n del ambiente imagenes de letras y numeros que
podrfan ser consideradas como estimulantes para las areas de matem<iticay lengua.

-En algunos graficos la presencia de frisos con escenas infantiles expresan una
concepci6n de la infancia que sostiene unicamente uno de los pilares de la edu-
caci6n inicial que es la socializaci6n.

-El mobiliario y el material didactico aparecen en pocas producciones y apun-
tarfan al desarrollo del juego.

- Se concibe ala practica escolar como una realidad no conflictiva ya que la dis-
posici6n y las posturas de los nifios en el espacio son ordenadas.

-Por otra parte aparecen explicitados con frases y palabras los miedos, temores
y expectativas de los residentes se relacionan de algun modo con las representa-
ciones que se fueron construyendo a 10 largo de la historia familiar y escolar.

Este analisis no queda agotado, es solamente una aproximaci6n al mismo,
requerira ser complementado con otros marcos referenciales. El mismo es proviso-
rio ya que solamente toma un indicador: "los actores de la situaci6n de ensefianza
en el contexto inmediato en que se produce esta". Es limitado desde 10 cuantitati-
YO, pues la muestra analizada se correspondi6 solamente con los grafismos figura-
tivos.

Esta actividad fue realizada al comenzar la Residencia pero se complementa con
otra que se solicita al finalizar.

En esta primera aproximaci6n podemos decir que hay saberes construidos acer-
ca de la practica escolar del nivel que no podemos deslindar cuales provienen de
su historia como alumna y cuales se construyeron a partir de la Forrnaci6n
Docente.

Ademas quedan planteados algunos interrogantes:
l,Cual es el verdadero impacto que produce la aproximaci6n desde el comienzo

de la Forrnaci6n Docente a la vida escolar?
l,C6mo incide la biograffa escolar en la construcci6n del perfil profesional, de

la concepci6n de ensefianza y de aprendizaje, y de conocimiento escolar?



"Que actores configuran el entramado de relaciones en la instancia de
Residencia y por que ellos?

"Que sucede con las concepciones de ensefianza, aprendizaje y conocimiento
escolar construidos durante la formaci6n al contactarse con la realidad escolar
durante este perfodo?
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