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RESUMEN

H trabajo profesional y la identidad fenenina es la dobl e condicidon presente a afron
tar la categoria de género cono objeto de estudio y de trabgjo en el aula Desde este
lugar, presentanes al gunas reflexi ones sobre nuestra préctica referidas a una serie de
experiencias didacticas realizadas en € nivel nedio.

En los proyectos de trabajo, la inclusion de la problendtica de género nos planted
varios desafios: *incursionar en un itinerario de indagaci on que intenta desentrafiar el
sentido y el orden asignados a | os sujetos —varones y nuj eres- en nuestras representa-
ciones socio histéricas; *enfrentar dos inplicaciones paradojales que atraviesan |as
rel aciones genéricas en el anbito escolar: el aula cono espacio semdonéstico y
seniplblico nds la dificutad para asumir en nuestra préctica profesional una conci en
cia de género; *otro desafio fue optar por una perspectiva pedagdgica critica y una
didactica no instrunental; *final nente, trabajar un contenido pol émco y de borde
disciplinar integrando | os aportes de diferentes asignaturas escol ares.

En la experiencia concreta, € andlisis de género interpela ala Hstoria, ala literauray
alas Gencias de | a Educaci 6n para enriquecer la nirada y visibilizar |os significados de
las rel aciones de género en la trana escol ar.

Pal abras claves: Ddactica- género- representaci on- nivel nedio- contenidos de borde
di sci pli ner
Keywords: FRedagogy — high school teaching — contents — gender — representation.
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Representaciones y género en latramaescolar

La discrepancia, la tensién y el constante deslizamiento entre mujer como
representacion, como el objeto y la precisa condicion de representacionyy,
por el otro lado, las mujeres como seres historicos, sujetos de ‘relaciones
reales’[...] las mujeres estan alavez dentro y fuera del género[...] alavez
dentro/cony fuera/ sin representacion. Teresa de Laurentis (1987)
Eltrabajo profesional y la identidad femenina nos encuentra implicadas en las
tensiones de las relaciones sociales y laborales, en la encrucijada de lo publicoy
lo privado. Esta doble condicién, como mujeres docentes, nos llevé a la necesi-
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dad de afrontar la problematica de género como objeto de estudio y de trabajo
enelaula. Desde este lugar, presentamos algunas reflexiones sobre nuestra prac-
tica referidas a una serie de experiencias didacticas realizadas en el nivel medio.

En los proyectos de trabajo, la inclusién de la problematica de género nos
planted varios desafios. Entre ellos, la posibilidad de incursionar en un itinera-
rio de indagacién que intenta desentrafiar el sentido y el orden asignados a los
sujetos —varones y mujeres— en nuestras representaciones socio-histéricas.
Este sentido y este orden se sustentan desde una concepcién androcéntrica
hegemonica, que omite considerar a la otra mitad de la humanidad, las mujeres.
En esta linea de andlisis consideramos que uno de los fines de los estudios de
género es contribuir a la construccién subjetiva y social de una nueva configu-
racion. La misma supone una resignificacion de la historia, la cultura y la politi-
cadesde las mujeres y con las mujeres, incluyendo, por ende, a la educacion.

Al plantear la probleméatica de género nos remitimos a una categoria de
andlisis e interpretacion desde la cual pensar las representaciones que se sostie-
nen en elimaginario colectivo. Como es sabido, el vocablo gender, de habla
inglesa, ya connota deconstruccién, en tanto que en nuestra lengua “género”
remite a varias acepciones. Este caracter polisémico del término hace necesario
explicitar que nos referimos a una categoria relacional que involucra a varones
y mujeres.

Un segundo desafio consistié en enfrentarnos a dos implicaciones paradojales
gue atraviesan las relaciones genéricas en el ambito escolar. La primera surge de
la consideracion del aula como espacio semidoméstico y semipublico. En este
aspecto, nos sumamos ala hipétesis de Teresa Azcarate (1995) haciendo exten-
siva ala escuela la metafora de la casa como espacio simbdlicamente femenino.
La segunda se manifiesta en la dificultad para asumir en nuestra practica profe-
sional una conciencia de género.

Eltercer desafio fue optar por una perspectiva pedagoégica critica y una di-
dactica no instrumental. En tal sentido, recuperamos la conceptualizacion del
espacio educativo como un campo de tension cultural y entendemos las practi-
cas pedagdgicas como una micro politica de la experiencia. Desde esta perspec-
tiva es posible interrogar los procesos de conformacion de nuestras subjetivida-
des dentro de la vida cotidiana del aula y desmantelar un concepto de identidad
¥,con pretensiones de unicidad y coherencia logica¥s construido desde la vision
del varény fuertemente arraigado en nuestra sociedad.

El Gltimo desafio se presentd al trabajar un contenido polémico y de borde
disciplinar integrando los aportes de diferentes asignaturas escolares.Esto hizo
necesario adoptar una aproximacion no canénica desde las distintas disciplinas
académicas involucradas.
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En la experiencia concreta, el andlisis de género interpela a la Historia, a la
Literaturay alas Ciencias de la Educacion para enriquecer la mirada y visibilizar
los significados de las relaciones de género en la trama escolar. Con tal propdsito
llevamos a cabo distintas propuestas de trabajo, elaboradas desde una vison
multifacética de la inteligencia que reconoce los diferentes potenciales cognitivos
de los sujetos. Desde esta posicion, intentamos ofrecer a nuestros alumnos dis-
tintas puertas de entrada a los contenidos disciplinares y diferentes opciones
para la produccién creativa: monografias, videos, CD, sitios web y la obra plas-
tica denominada Instalacion.

En estas paginas presentamos algunas reflexiones respecto de la puestaen
marcha de los siguientes proyectos didacticos: “La reconstruccion histérica del
sujeto Evita a través de su relacion con el poder”; “ Fiestas con monstruos y
‘monstruas’; los otros y las otras irrumpen descaradamente en la historia”; “El
ideologema mujer en textos del Boom Literario Latinoamericano”; “Evita
alotrépica: del mito a lainstalaciony a laweb”.

Todos ellos se llevaron a cabo durante diferentes ciclos lectivos, en cursos
de quinto afio de una escuela publica de gestién privada, modalidad bachillera-
to con orientaciones, situada en Neuquén capital.

Nuestra modalidad de accién responde a un tipo de “innovacion didactica
emergente” de acuerdo con las siguientes caracteristicas: se trata de propuestas
de ensefianza de ruptura y oposicion a las practicas vigentes consolidadas, pro-
fundamente emsambladas con el contenido curricular disciplinar y generadas
por docentes de aula que tienen contacto directo y cotidiano con los alumnos,
es decir, no se trata de megaproyectos educativos (Libedinsky, 2001, p.60).

Acercadel quéy el como delas experiencias didacticas

El trabajo “La reconstruccion histérica del sujeto Evita a través de su relacion
con el poder” se llevd a cabo durante el segundo cuatrimestre del ciclo lectivo
1997.

Para efectuar la propuesta partimos de un cuestionamiento: ¢,era posible
realizar un proyecto novedoso centrado en la figura de Evita, una mujer que,
incluso reconociéndola como figura contestataria, acabé siendo neutralizada
por las luces de Hollywood?. Ademas, reconociamos que desde el discurso se
afirma a modo de cliché que todos somos hacedores de la historia, tanto los
hombres como las mujeres, pero que esta aseveracion no se traduce en nuestra
préctica cotidiana, donde las mujeres siguen siendo objeto de un olvido volun-
tario. Entendimos que la adopcién de una perspectiva tedrico metodolégica
distinta, como es la de género, podia ofrecer un camino posible para salvar estas
cuestiones.

Otro de los problemas fue reconocer la dindmica del funcionamiento
psicosocial del aula que se nos ofrece simultaneamente como un espacio de
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produccidn, reproduccion y resistencia de las relaciones de poder, entre las que
seincluyen las genéricas.

En el proyecto se orientd a los alumnos a atender especialmente la contra-
diccién entre el modelo de mujer construido desde la ideologia peronistay el
sujeto concreto: Evita, que no se ajustaba a esos parametros, sino que los
transgredia resignificandolos. Durante el desarrollo, abordamos un andlisis de
textos literarios e histdricos en su relacion con el extratexto, intentando supe-
rar la matriz positivista con que fueron concebidas la Literatura y la Historia,
como materias escolares. Para su tratamiento les ofrecimos una seleccién de
obras: Alicia Dujovne Ortiz, La biografia; Tomas Eloy Martinez, Santa Evita;
Abel Posse, La pasién segun Eva, textos bibliograficos de diversos historiadores y
también discursos semiéticos filmicos como otra puerta de acceso al conoci-
miento. El trabajo se centrd en las relaciones genéricas de Evita con el podery
particularmente con Perén. Destacamos en ella la paradoja entre lo indiciario,
involuntario (la cuota de poder femenino) y lo voluntario (su discurso sumiso
hacia Per6n que se adapta al arquetipo hegemanico).

Evita sintetiza simbdlicamente un nuevo modelo de mujer. En esa sintesis se
juega la audicion dialégica entre la ideologia dominante y la recuperacién de su
espacio de poder.

Cabe destacar como llamativas las reflexiones realizadas por las alumnas y
los alumnos acerca de la dicotomia en Evita entre valores femeninos y masculi-
nos. Seleccionamos un fragmento de una de las monografias, amodo de ejem-
plo:

...lamujer luchadora, imperativa, altiva, avasallante, varonil, ambiciosa y
protectora que significé para muchos la abanderada de los pobres y ese
personaje dominado por la pasién de un amor inmensurable, con una pre-
ponderante admiracion hacia su esposo, que realizaba cada acto en nom-
bre de Perdn. (Carolina, Noray Paola, 5° 12, 1997)
Bajo la denominacion de “Fiestas con monstruosy ‘monstruas’: los otros y las
otras irrumpen descaradamente en la historia” se llevé a cabo un segundo pro-
yecto durante el ciclo lectivo 1998.

Aqui nos propusimos reflexionar sobre monstruos y monstruosidades, reco-
nociendo la diversidad y lo mdiltiple en las configuraciones sociales y en el ima-
ginario simbdlico. Intentamos instalar en el aula una cultura del pensamiento
analizando la dinamica del funcionamiento de la representacién del mal a tra-
vés de la figura del monstruo y su significancia. Dentro de la linea de los estu-
dios acerca de las mentalidades, puede rastrearse, en diferentes épocas, repre-
sentaciones compartidas por sujetos y grupos sociales, relativas a monstruos y
monstruosidades. Recalcamos la necesidad de ahondar en la multiplicidad de
sentidos que en esta idea-imagen se condensa. Revisamos la perspectiva que
algunos intelectuales representativos de la época, durante las dos primeras pre-
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sidencias de Perdn, construyeron en torno a lairrupcion de las masas en el espa-
cio publico. Sugerimos a los alumnos considerar el ascenso del peronismo como
una subversion del orden dado que se manifestd también en la dimension sim-
bélica. Para ver larelacion entre las dimensiones simbdlica y genérica, se selec-
cionaron los siguientes textos literarios: La fiesta del monstruo de Bustos Domecq
y Las puertas del cielo de Julio Cortazar.

Reconociendo que las fiestas de los monstruos tienen lugar cada vez que los
otrosy las otras irrumpen descaradamente en la historia, destacamos el silencio
de ellas, testigos mudos o protagonistas silenciosas que participan definidas des-
de el discurso masculino. En el cuento de Bustos Domecq, los alumnos centra-
ron su andlisis en la protagonista femenina, mujer de un militante peronista,
gue responde al estereotipo: sumisa, hogarefia, receptora pasiva, abnegaday
sufriente, que zurce con dedos de hada. Reconocieron que el autor no recurre a
codigos desvalorizantes (Andrés Avellaneda, 1983) para su caracterizacion. Por
el contrario, en el texto de Cortazar (1995) observaron una saturacién de ellos:

El olor[...] a talco mojado contra la piel, a fruta pasada [...] uno sospecha
los lavajes presurosos ... después lo importante, lociones, rimmel, el polvo
en la cara de todas ellas, una costra blancuzca y detras las placas pardas
trasluciendo. También se oxigenan, las negras levantan mazorcas rigidas
sobre latierra espesa de la cara, hasta se estudian gestos de rubia, vestidos
verdes, se convencen de su transformacion y desdefian condescendientes
alas otras que defienden su color. (p. 130)
En esta saturacion se reafirma laimagen monstruosa de la protagonista silencio-
sareforzando y completando el modelo. El personaje femenino trasciende la
esfera de lo privado, pero su instalacién en lo publico reproduce el lugar de
subordinacion.

Ellasy ellos, las masas que irumpen en la escena de la Argentina cartesiana
y europea son caracterizadas peyorativamente por los intelectuales, sorprendi-
dos y desbordados ante su violenta irrupcion en la historia.

Los violentados plantean la lucha en el terreno del discurso, que es el espa-
cio de poder que dominan. Configuran unaimagen despectiva para invalidar su
legitimidad. Pero las notaciones con las que los invisten: negrada, cabecita ne-
gra, grasa, descamisado, son asumidas por los protagonistas y resignificadas po-
sitivamente.

Transcribimos a continuacién algunos de los interrogantes presentados a los
alumnos para guiar su trabajo: ¢,conocieron “los otros, las otras” el planteo de
estos intelectuales?, ¢ aceptaron librar la lucha en el terreno simbdlico
resignificando lo monstruoso en forma positiva?, ¢ participaron del combate o se
contentaron con laresignificacién?, ¢ pudieron subvertir el orden exorcizando a
los exorcistas? Estas preguntas se articularon en torno a la complementariedad
de los cuestionamientos de los alumnos lectores, mas que a la rigurosidad de
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respuestas alcanzadas.

Unatercera experiencia, llevada a cabo durante el segundo cuatrimestre de
2000, fue laimplementacion del taller “El ideologema mujer en textos del Boom
Literario Latinoamericano”. En este caso, centramos la mirada en la década de
1960, a partir de los cruces entre género, Literatura e Historia. Al respecto, es
sugestiva laimagen de Nicolas Casullo (1998, p.150):

No hay historia de los 60 hoy, sino ese hilvanado de lenguajes que viveny
muereny se enlazan misteriosamente con las épocas, a la manera de man-
datos, de silencios o de olvidos, y donde una edad de los sesenta con sus
propositos y cegueras, con sus verdades y su fatalismo casi profetizados
esta siempre por contarse, por recontarse [...] desde lo que seguimos di-
ciendo o callando.
El cruce entre Literatura e Historia tuvo como punto de inflexion el fenémeno
del “Boom Literario Latinoamericano”. Enmarcada en el nivel de produccion
cultural, la propuesta intenté observar el funcionamiento del ideologema mujer
en algunos textos del boom.

Al plantear la categoria de ideologema nos referimos al concepto utilizado
por Mijail Bajtin (1989) en sus trabajos de investigacion sobre narrativa, donde
identifica al hablante con un idedlogo cuyas palabras son ideclogemas.

Para la puesta en practica del taller seleccionamos el siguiente corpus: no-
velas y cuentos de autores de “esa época que ahora parece tan distante y tan
distinta” (José Donoso, 1998, p.87) que fue el boom latinoamericano: Vargas
Llosa, La casa verde, Latia Juliay el Escribidor; Ernesto Sabato, Sobre héroesy
tumbas; Julio Cortézar, Las armas secretas; Carlos Fuentes, La muerte de Artemio
Cruz; José Donoso, Coronacion, Casa de Campo; Garcia Marquez, Cien afios de
soledad, Laincreible y triste historia de la Candida Eréndiray de su abuela desalma-
da, el texto “El boom doméstico” de Maria Pilar Donoso (incorporado como
Apéndice | ala edicion de 1987 de Historia Personal del Boom), la novela de
Beatriz Guido, Elincendioy las visperas .

Como disparador se visit6 el Café Literario La Mancha que fue el escena-
rio de una actividad que proponia una ambientacion sesentista a fin de
incluir a los alumnos en el contexto social e historico. Al respecto, nos
dice un grupo:
Pudimos recorrer diez afios de historia de todo el mundo a través de ins-
tantes caracteristicos. Algunos reconocidos facilmente mientras que otros
tuvimos que analizarlos més detenidamente hasta reconocer el contexto y
por consiguiente entenderlos. (Melina, Gracielay Débora, 5° 12, 2000)
Esta actividad introductoria responde a una de las caracteristicas de las pro-
puestas de innovacion al traspasar el ambito escolar para generar otras formas
de comprension (Litwin, 1997).

Parailustrar algunas de las producciones finales anexamos imagenes extrai-
das de un CD realizado por alumnos que cursan la orientacién del bachiller en
Informatica.
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Durante el afio 2002, concretamos un proyecto que llevo por titulo “Evita
alotrépica: del mito a la instalacion y un sitio web”. En el mismo, planteamos a
nuestros alumnos analizar la figura mitica de Evita en los discursos polarizados,
peronista y antiperonista, que se expresaron en textos y documentos publicados
hasta mediados de la década de 1950.

“Estos relatos son pobres en hechos concretos y paupérrimos en fuentes,
pero generosos en ambientacion y dialogos delirantes; sin embargo son acepta-
dos como si fueran hechos histéricos incuestionables” (Ana Maria Amar Sanchez,
2002, p.64). Dichos textos construyen y reconstruyen sus representaciones en-
carnadas enimagenes fuertemente revestidas de valor simbdlico y estereotipadas,
tales como “Santa Evita” y “Esa mujer”. Una interesante descripcion de estas
posiciones es rescatada por Marysa Navarro (2002 p.34, p.16), en los siguientes
términos:

Unay otra vez es la esposa, amante, abnegada, perfecta, sin paz, y simulta-
neamente la quintaesencia de lo maternal, pues es la madre ejemplar que
se desvive, se sacrificay se consume por los nifios y los ancianos, por los
més desvalidos y los méas pobres [...] Espiritual y hermosa, es La Damade la
Esperanza, La Abanderada de los Descamisados. El Puente de Amor entre
Per6ny los descamisados, titulos otorgados por la prensa peronista, pero
que ella no rechazabay, hacia el final de su vida, La Jefa Espiritual de la
Nacion, titulo otorgado por el Congreso, y el Hada Buena. Era el simbolo
paradigmatico mas tragico y mas puro, de todo lo bueno que habia en el
peronismo, una verdadera santa, Santa Evita.

Por lo general se la describe como una actriz menor, sin talento, ‘una
partiquina’, incapaz de hablar sin errores, una mujerzuela trepadora que
habia conocido muchos hombres alos que habia usado con éxito para as-
cender en su carrera. La mujer que surge de estos relatos es una verdadera
arpia, consumida por el resentimiento y la ambicién. Hipdcrita, pues le
interesaban sobremanera los vestidos y las joyas, ella era el poder detras del
trono en el gobierno peronista. Vulgar, astuta, vengativa e implacable, era
la serpiente venenosa, el simbolo mas puro de todo lo malo que habia en el
peronismo.

Nos interesd rescatar del estereotipo de icono comercial a una mujer en la que

convergen las contradicciones entre su condicion femeninay su participacion

en espacios publicos.

El siguiente interrogante sirvié como punto de partida: ¢,no sera su posicion
de mujer publica con poder politico lo que la convirtio alotropicamente en un
sermonstruoso? Al respecto, y reafirmando esta hipétesis, podemos recordar
gue la construccién mitica monstruosa de Evita proviene de aquellos discursos
que la despolitizan para convertirla toscamente en “esa mujer”. Aveces,
innombrable, otras, tan dificil de mencionar.

Eva Duarte de Peron o Eva Peron o Eva Duarte o Evita adquiere caracteris-
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ticas monstruosas entre lo mas y lo menos, en dos argumentaciones opuestas.
Para sus seguidores, es “Santa Evita”, y para sus detractores, peyorativamente
“esamujer”. Las dos imagenes responden a estereotipos extremos que pertene-
cen alimaginario social. Para los descamisados es monstruoso pensar en Evita
como mujerzuela trepadora, arpia, ambiciosa, resentida e hipdcrita; y para sus
enemigos es aberrante que se la considere santa, simbolo de lo mas puroy bue-
no. Paralos dos %en un caso mas velado que en otro¥s Evita es monstruo en
tanto se aleja de la mujer tradicional, callada, sumisa, ocupada de lo privado. Su
acciony el poder que adquiere en el gobierno se contrapone alo esperado en la
esposa de un presidente. En otras palabras, Evita invade el terreno publico que
es propio del varén, y a partir de esta transgresion se alimenta su monstruosi-
dad. Por esto se insiste en despolitizarla y enviarla a una vision deformada de la
mujer hegemonica.

Por otra parte, los intentos de desmitificarla pretenden también quitarle
fuerza ala posibilidad de ingreso a la vida publica y al ejercicio del poder politi-
co:

... el proyecto de desentrafiar el mito y explicar su poder politico, es
decir, suimagen publica, reitera la tradicional mirada sobre lo feme-
nino y busca en el mundo privado (sus origenes, su vida amorosa, su
enfermedad) el modo de explicar lo que sin lugar adudas ha sido lo
més escandaloso de su vida: haber avanzado sobre el terreno mas-
culino por excelencia, el de la politica y el poder.
(Marysa Navarro, 2002, p.19)
Apartir de estas consideraciones, el objetivo fue abordar textos literarios
focalizando el estereotipo como operacion de lectura. Através de esta metodo-
logia el lector debe reunir comentarios dispersos, inferir rasgos de caracter a
partir de situaciones concretas y reconstruir el conjunto.

Como sefialan Amossy y Herschberg Pierrot (2001), un enfoque sociocritico
invita a un analisis de las representaciones, de los saberes socioculturales y poli-
ticos que operan en el texto, a un estudio de los saberes preconstruidos y de los
modos de aquello que admitimos sin reflexion. Pero, al igual que la poéticay la
semidtica, apunta a una productividad del sentido interno del texto, en el que
el lector puede trazar diferentes recorridos interpretativos. En cambio, la defini-
cion del estereotipo en términos de construccién de lecturaimplica la apertura
del texto a un afuera que le es indispensable. Es ahi que el lector entra en esce-
nay toma parte en la representacion critica. Los textos pueden presentar la
misma vision estereotipada de la mujer sin que por eso haya repeticiones litera-
les. De alli que la tarea del lector va ampliandose. Tiene que reconstruir un
esguema abstracto a partir de datos a veces indirectos, esparcidos o fragmenta-
rios, relacionandolo frecuentemente con un modelo preexistente.
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En esta oportunidad, se analizaron textos literarios que permitieron recupe-
rar las ideas fuertes de cada uno de los mitos en torno a Evita bajo la consiga:
¢,c0mo se construyen los estereotipos monstruosos peronista y antiperonista en
los cuentos asignados? Atal efecto se distribuyd el siguiente corpus: Adolfo Bioy
Casaresy Jorge Luis Borges, Lafiesta del monstruo; Jorge Luis Borges, El simula-
cro; Abelardo Castillo, Los muertos de Piedra Negra; Fowill, La cola; Félix Luna,
Curasin sotana; Ricardo Piglia, Mata Hari; German Rozenmacher, Cabecita ne-
gra; Soriano, Gorilas; David Vifias, La Sefiora muerta; Rodolfo Walsh, Esa muijer.

Trascendiendo los limites y fronteras disciplinarias, la propuesta convocoé al
trabajo conjunto de las siguientes asignaturas: Literatura, Historia, Informatica
y Expresion Artistica.

Como sefialamos ya al comienzo de este articulo, atendiendo a una concep-
cion multifacética de la nocién de inteligencia que propicia distintos niveles de
desempefio, ofrecimos alos alumnos la posibilidad de elegir producciones esco-
lares no convencionales. En funcién de intereses personalesy de la formacion
recibida en las orientaciones ¥%:Medios de Comunicacion e Informatica¥s se
abocaron ala realizacién de una instalaciéon o una web.

La instalacién como experiencia estética es una ambientacion, implica la
ocupacioén de un espacio, donde se disefia un circuito para que el espectador
pueda recorrer y contemplar las propuestas artisticas. Es considerada como una
novedosa forma de escultura, dado que el observador integra el espacio. El pro-
posito de esta participacion activa es provocar reacciones o sensaciones. De alli
gue se la defina como “arte de la presencia”. También es reconocida como obra
de arte bifasica en la medida en que esta s6lo medianamente acabada por el
artista, requiriendo una segunda instancia, la que aporta el espectador. Por la
importancia que adquiere el cuerpoy el significado a construir, la instalacion
lleva a un primer plano el trabajo poético del receptor, la accion creativa. Pro-
fundizando el concepto de instalacion en relacién con el rol protagdnico del
sujetoy del espacio, Elena Oliveras (1992) recupera las figuras del ergon, enargon
y parergon que emplea Jacques Derrida (1978) como sinénimos de
deconstruccion. Enreferencia a la instalacion, la autora antes mencionada con-
sidera dos tipos de bordes: por un lado el corrimiento del borde fisico o material,
el marco, el bastidor; y por otro, la instauracion de un discurso sobre la obra
autorreferencial sucesiva y no ya simultaneamente captada. Al igual que en el
marco, este discurso siempre ha sido considerado marginal: un parergon distinto
al ergon de la obra. En términos de Derrida (1978, p. 63):

El parergon se ubica frente, al lado y ademés del ergon, del trabajo hecho,
del hecho, de la obra, pero no cae al lado, él toca, coopera desde cierto
afuera al adentro de la operacion. Ni simplemente afuera ni simplemente
adentro. Como un accesorio que estamos obligados a recibir en el borde, a
bordo.
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En la puesta en préctica, los alumnos concretaron la experiencia en el colegio,
en el marco de las actividades programadas para la Semana de las Artes. La
realizacion de la instalacién que intent6 plasmar la reconstruccion de la figura
mitica de Evita llevé por nombre Monstrueva. La misma fue organizada en cin-
co estancias que permitieron al espectador seguir un recorrido y también ser
observador/espia. Esta tarea mostro las ideas expresadas por los adolescentes en
el marco del arte conceptual. Lo mas novedoso de esta forma de arte es que
desmitifica laimagen del artista-genio y posibilita experiencias donde lo impor-
tante no es tanto el resultado final sino el proceso de realizaciéony lo que se
quiere comunicar. Lo efimero de este arte hace que la experiencia de los espec-
tadores y las fotografias sean los Unicos registros que quedan de lamisma. Una
vez montada la instalacion, durante toda la jornada escolar se invit6 a los dis-
tintos cursosy al personal del establecimiento a observar y a participar de la
misma. Como se trat6 de un circuito que llevaba su tiempo y no podia hacerse
desordenadamente, algunos estudiantes organizadores de la muestra oficiaron
de guias. Otros se dedicaron al registro de las diferentes recepciones del publi-
co. Las observaciones realizadas se volcaron en planillas tipo en las cuales se
consignaron las siguientes percepciones: aburrido, gracioso, alegre, conmove-
dor, divertido, doloroso, exuberante, raro, tétrico, triste, asombroso. Algunos
participantes fueron consultados acerca de laimpresion que se llevaban de Eva
Perény qué significado les sugeria el titulo de la instalacién: Monstrueva. La
diversidad de respuestas evidenci6 una de las caracteristicas del arte contem-
poraneo que sorprende con lo inesperado, rompe preconceptos y hasta genera
polémica, pero jamas deja indiferente al receptor.

Otro grupo de alumnos realiz6 el disefio de un sitio web. Para la construc-
cién del mismo se utilizo el software Microsoft Frontpage 2000, enriquecido
con elementos animados disefiados mediante la herramienta Macromedia Flash
5. Aqui, los autores expusieron dos visiones de Eva %ila peronista y la
antiperonista¥s destacando los aspectos monstruosos subyacentes en las mis-
mas. Cada una de estas visiones fue estructurada para su navegacion através de
predicados, desarrollados en paginas compuestas por textos, imagenes y/o vi-
deos. Los predicados elegidos como representantes de la vision peronista fue-
ron: “la abanderada de los descamisados”, “la milagrosa”, “la promotora de la
participacion politica femenina”, “simplemente, la compariera Evita”. En tanto
gue la visién antiperonista fue mostrada a través de los predicados: “siempre
sonrie en su retrato”, “la odiosa resentida”, “la tirana vengadora”. Ademas, el
sitio contiene un glosario en el cual se incluyeron conceptos tales como
“alotrépica”, “estereotipo”, “género”, “mitico”, “monstruoso”, que pretende cla-
rificar la hip6tesis de trabajo.
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Algunas reflexiones sobrelas potencialidades y limites de nuestra practica
En las actividades introductorias al constructo tematico, la problematica de
género provocé fuertes reacciones ¥4prioritariamente entre las alumnas¥sy sus-
cit6 la discusion sobre los modelos sociales impuestos. Las primeras considera-
ciones de los adolescentes giraban en torno a su caducidad, expresado en: “esto
ya fue». Sin embargo, cuando actualizamos el debate desde situaciones prota-
gonizadas por ellos mismos, se abria todo un camino de indagacion acercade la
persistencia de estereotipos masculinos y femeninos aln vigentes en nuestros
ambitos.

A partir de la vivencia que propiciaron estos proyectos los estudiantes avan-
zaron en la reflexién sobre el topico, como lo expresan algunos de los fragmen-
tos de sus producciones:

A modo de conclusion, luego de los andlisis realizados descubrimos que la
mujer ocupd lugares siempre diferentes a los de los hombres en la historia.
No s6lo el rol era distinto, esta diferencia se acentuaba por el lugar de la
mujer en la sociedad. Mas apartado y estructurado, se creia que no debian
hablar, que debian callar, se las excluia por ser inferiores en inteligencia en
relacién con el hombre. (Melina, Graciela y Débora, 5to. 1ra., 2000)

Entre los cambios sociales ocurridos podemos destacar la evolucion del
feminismo que fue el eje de nuestro trabajo monogréfico, donde lo mas
entretenido e interesante fue el andlisis de los libros, tanto los de Elena
Poniatowska como los de Julio Cortazar, ya que pudimos observar que estos
reflejaban acontecimientos relevantes de aquella época. Es necesario acla-
rar que gracias a estos dos escritores pudimos tener dos perspectivas dife-
rentes acerca de la mujer. Con Elena Poniatowska pudimos rescatar una
critica mas fuerte con respecto a los quehaceres cotidianos de la mujer,
como asi también las distintas clases sociales marginadas de la mujer, la
vision que el hombre tenia de ella era s6lo como un objeto sexual y ala vez
su sirvienta. En los cuentos de Cortazar el concepto de mujer se puede
apreciar desde otra perspectiva, donde las criticas ponen el acento mas en
lo que es la personalidad de la muijer, presentandola como a un ser dificil de
entender en cuanto a su manera de ver las cosas y en cuanto a su manera
de comportarse y llevar adelante su vida. (Jennifer, lvanay Marianela, 5to.
1ra., 2000)
Al estudiar la problemética mediante el ejercicio dialégico entre textos litera-
rios, histéricos y de género, se vislumbraron algunas apropiaciones que mues-
tran un mayor nivel en la profundizacion y riqueza del analisis. Si bien se
contextualizo la tematica, no creimos pertinente ahondar en las distintas lineas
feministas ni optar por alguna en particular. Insistimos en la superacién de una
postura esencialista, para poder presentar la diversidad, la riquezay la comple-
jidad. En definitiva, no se trata de imponer una determinada perspectiva de
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género sino de dar lugar a la que los alumnas/os construyan.

Cuando la calidad de las producciones no alcanzaba nuestras expectativas
nos cuestionabamos desde las siguientes hipétesis: si no pretendiamos tal vez un
reflejo de nuestras propias concepciones tedricas; si esperabamos una respuesta
homogénea en la concientizacién del grupo en su totalidad,; si el nivel de com-
plejidad no obturaba la posibilidad de comprensién.

Frente a esta situacion, tuvimos que revisar nuestra propia postura
constructivista y recordar que pensamos en la ensefianza como préactica com-
plejay provisoria que, entre otras cuestiones, busca alentar los distintos puntos
de vista, laformulacién de conceptualizaciones necesarias para el progreso en
el dominio del objeto de conocimiento y la promocion del planteo de nuevos
problemas que no se hubiesen dado fuera de la escuela.

Si desde una didactica no instrumental reconocemos distintos niveles de
desempefio, es necesario aceptar los diferentes grados de comprension y confiar
en que el proceso en marchay otras experiencias permitiran a los alumnos se-
guirindagando.

Por otro lado, intentamos que las producciones no estuvieran prescriptas
por las exigencias de la acreditacién y que posibilitaran un despliegue de alter-
nativas a modo de recreaciones y desplazamientos del objeto de estudio.

Creemos que la ensefianzay el aprendizaje de las relaciones de género, des-
de una perspectivareflexiva y critica, puede constituir un elemento dinamizador
en tanto su conocimiento promueva la toma de conciencia en pro de la supera-
cion de la desigualdad.

Nos interesa el desafio del proceso de “desnaturalizacion” de nuestras pro-
pias practicas educativas, ante las ideologias sexistas que todavia persisten en el
ambito escolar. Esta tarea de deconstruccién plantea la necesidad de asumir
una actitud que Filloux (1996) denomina “trabajo de reflexién sobre uno mis-
mo”y que no puede sostenerse en la soledad ni desde el vacio tedrico. Por esto
es necesario superar lamera colegialidad artificial y sostener espacios sometidos
adiscusion y debate. En tal sentido, el aula debe ser entendida como un foro
dialégico:

... Nuestra preocupacion mas seria es desarrollar un enfoque pedagaégico
critico que logre que los estudiantes interroguen criticamente su propia
construccion de identidad sexual, e intenten dar cuenta de la manera en
gue su identidad puede construirse alternativamente por medio de una
politica de la diferencia. (Peter McLaren, 1998, p.105)
Finalmente y asumiendo el riesgo de la implicacién paradojal de la relacién gé-
nero/educacion, proponemaos continuar con experiencias didacticas que
problematicen las representaciones genéricas en latrama escolar.
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NOTAS

! Paralas todas las producciones en el area de Informatica, contamos con la colabora-
cion de la profesora Sara Abisman. Para la produccion de la Instalacion, contamos
con la colaboracion de la Profesora Elena Caramutti.

2 Suinclusién como contenido de ensefianza se confronta con la provocacion que
suscita su exclusion en los C.B.C. y en los documentos provinciales para la transfor-
macion educativa.

3 Durante ese afio se realizé la pelicula de Alan Parker, protagonizada por Madona en
un contexto de fuertes criticas y gran publicidad.

“Nos referimos al concepto de “paradigma indiciario” de Carlo Ginzburg.
5 El neologismo implica atribuirle caracteristicas femeninas al masculino monstruo.

% No todas las obras son estrictamente de los sesenta pero su lectura enlaza distintos
tipos de conexiones que las justifican. Una de esas justificaciones tiene que ver con
lecturas anteriores que han hecho los alumnos.

7 Estas consideraciones fueron trabajadas por la profesora Delia Lerner en el seminario
Did4ctica de la Lengua, dictado en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la UNCo
en1997.
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