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Educacion rural en la actualidad.
Practicas educativas en el sudoeste
de la Provincia de Buenos Aires

Elira Lucia Andreoli & 1aura Rosana Iriarte

Resumen

Las escuelas rurales se caracterizan por dar respuesta a las necesidades educativas de las
poblaciones més aisladas. Esto determina de manera especial la tatea cotidiana de docentes
y directores, que en la mayorfa de los casos trabajan en soledad y con escasas posibilidades
de intercambio con sus colegas. Una de las caracteristicas basicas de estas instituciones es la
atencién simultdnea de grados formada por grupos de nifios y nifias de diferentes edades,
de acuerdo con las necesidades y posibilidades de cada escuela. Surgen, entonces,
interrogantes acerca del quehacer de los docentes que trabajan en estos ambitos, de las
practicas educativas propiamente dichas, de la didactica que desarrollan en el devenir
cotidiano para responder a la singularidad de la ‘problematica’ del plurigrado. En este
articulo se describe, devela y plantea una reflexion sobre el accionar de un grupo de estas
escuelas ubicadas en el sudoeste de la Provincia de Buenos Aires.

Palabras clave: escuelas rurales, plurigrado, practicas educativas, desfavorabilidad.

Rural education today.
Educational practice in the southwest of Buenos Aires Province

Abstract

Rural schools are characterized by answering the educational needs of the
most isolated populations. This determines in a special way the daily task of teachers and
head teachers, most of whom work by themselves, with very few possibilities of
interchange with their colleagues. One of the basic characteristics of these institutions is
the simultaneous attention of grades made up by boys and gitls of different ages, according
to the needs and possibilities of each school. Therefore, questions arise as regards the task
of teachers in this work environment,the educational practice itself and the didactics
developed from day to day to respond to the peculiarity of multigrade “issues”.
This article describes and states a reflection on the work of a group of these schools
situated in the south west of Buenos Aires province.

Key words: rural schools, multigrade, educational practice.
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Educagio rural na atualidade. Praticas educacionais
no sudoeste da Provincia de Buenos Aires

Resumo

As escolas rurais se caractetizam por dar resposta a necessidades educacionais das populagbes
mais isoladas. Isto determina de maneira especial a tarefa cotidiana de docentes e diretores,
que, na maioria dos casos, trabalham em soliddo e com escassas possibilidades de
intercimbio com seus colegas. Uma das caracteristicas basicas destas institui¢oes é o
atendimento simultaneo de graus formados por grupos de meninos e meninas de diferentes
idades, de acordo com as necessidades e possibilidades de cada escola. Surgem, entio,
perguntas sobre o que fazer nos docentes que trabalham nestes ambitos, das praticas
educacionais propriamente ditas, da didatica que desenvolvem no cotidiano para responder
a singularidade da ‘problematica’ da multiplicidade de graus. No presente artigo se descreve,
desvela e propée uma reflexio sobre a agao de um grupo destas escolas localizadas no
sudoeste de Provincia de Buenos Aires.

Palavras chave: escolas rurais, graus multiplos, praticas educacionais, desfavorecimento.
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El articulo que presentamos (1) instala la problematica de la ensefianza en escuelas
rurales de la zona sudoeste de la Provincia de Buenos Aires, a partir de la observacion e
identificacién de la particular forma en que estos establecimientos organizan sus acciones
y actividades. Consta de una primera parte en la que se caracterizan estas escuelas, se
rescata la voz de los actores y se perfilan algunas conclusiones y nuevos interrogantes.

Uno de nuestros objetivos consiste en demostrar que “[...] junto a ‘la escuela’, tal
como la mayotia de nosotros la conocemos, se han desarrollado ‘las otras escuelas’ [...],
donde también los maestros ensefian” (Terigi 2006: 196). Las decisiones metodolégicas
se encuadran en el marco de la investigacién cualitativa sobre la base de entrevistas y
observaciones realizadas a catorce docentes en cuatro escuelas, sistematizadas en veintinueve
protocolos.

La regién elegida es una zona arida con un régimen de lluvias inferior a los 500 mm
anuales, de explotacién agricola ganadera. En la actualidad, y desde hace tres afios, fue
declarada en emergencia agropecuaria por causa de las inclemencias climaticas. Al mismo
tiempo, y asociadas a este factor, las decisiones politicas que afectan al sector han
provocado el declive econémico del lugar que, sin rentabilidad, no puede seguir apostando
para que los productos agropecuarios continien su desarrollo. Vaivenes politicos,
devaluaciones, manejos que no tuvieron en cuenta las caracteristicas de estas tierras,
condujeron a la triste situacién actual que acrecento la emigracién a zonas urbanas cercanas
como Tornquist y Bahfa Blanca.

Sabemos que el medio socio-politico-econémico externo es una de las dimensiones
que condiciona la vida del aula dentro de cualquier escuela. En el caso especifico de las
escuelas rurales, la caracteristica de dar respuesta a las necesidades educativas de las
poblaciones mids aisladas determina de manera especial la tarea cotidiana de docentes y
directores, que en la mayoria de los casos trabajan en soledad y con escasas posibilidades
de intercambio con sus colegas. “En este contexto, la situacion [educativa] de las zonas
rurales necesita un tratamiento especifico, puesto que a los problemas ya existentes se le
afiaden otros en los dltimos afios, que produjeron mayor pauperizacién y éxodo.”
(Fainholc 1992: 9)

Acerca de las escuelas rurales estudiadas

Los establecimientos educativos que nos ocupan pertenecen a una circunscripcion que la
Subsecretarfa de Educacién de la Provincia de Buenos Aires (2004) categoriza en funcién
de la cantidad de docentes y de las secciones que constituyen la planta funcional de cada
institucién: Escuelas Unitarias, en las cuales un tnico docente se desempefia como director
y estd a cargo del inico grupo de alumnos, constituido por los nifios matriculados en los
diferentes afios de escolaridad; Escuelas Bidocentes, donde la planta se conforma con
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un director y un maestro; Escuelas Tridocentes, en las que se desempefia un director y
dos maestros; y Escuelas con cuatro o mas secciones.

Enla zona de referencia hay cuatro establecimientos educacionales (en adelante escuelas
A, B, Cy D) que pertenecen a poblaciones muy pequefias que se encuentran en un radio
de no mas de 40 km. Las escuelas A y D son Unitarias, la escuela B es Tridocente y la C
es Bidocente. Los maestros, en su mayoria, son viajeros provenientes de localidades
urbanas vecinas (Bahia Blanca y Villa Iris). Los edificios escolares fueron construidos
por el Estado Nacional en el marco de la Ley 4874, conocida como Ley Lainez (2)
(Almandoz 2000), a excepcion de la escuela B, que funciona en un antiguo casco de
estancia. La infraestructura de los mismos se fue deteriorando con el paso del tiempo y
son mantenidos por las asociaciones cooperadoras (agrupaciones ain con mucha fuerza)
y la magra asistencia del Consejo Escolar Distrital, que depende politica y financieramente
de la Direccién General de Cultura y Educacién de la Provincia de Buenos Aires.

La escuela A funciona a la vera de la Ruta Nacional 35, en un sitio donde no hay
asentamiento poblacional; sélo existe el edificio de una antigua cooperativa rural que
ahora funciona como bar y almacén en la que habita una familia. En el mismo edificio
de la escuela se ha instalado desde el afio 2004 una SEIM (3). Los ocho alumnos, hijos
de propietarios de tierras y de peones de campo, viven en establecimientos cercanos,
asisten en el turno tarde y toman a diario su merienda en la escuela.

La escuela B estd ubicada en una pequefia poblacién de unos 300 habitantes, a 45
km. de la cabecera del distrito (Tornquist) y a unos 70 de la ciudad de Bahia Blanca. Los
cuarenta y cinco alumnos viven en un radio de 30 a 35 km, a la redonda, son hijos de
propietarios de tierras, de peones rurales y de una comunidad de quinteros. Aqui se
desempefian tres docentes, una bibliotecaria, una profesora de musica, un profesor de
plastica, un profesor de educacién fisica, una portera y una ayudante de cocina. Se
distribuye la merienda para los alumnos.

La escuela C esta situada a 4 km de la ruta 35, en el medio de un sector de quintas. A
escasos metros de la escuela funciona un jardin de infantes. La mayoria de los veinte
alumnos que asisten a sus aulas son hijos de bolivianos o nortefios que realizan actividad
horticola. La directora viaja todos los dfas unos 60 km, 30 de los cuales son de tierra. La
docente también viaja desde un pueblo cercano. Cuentan con un profesor de plastica,
uno de educacién fisica y uno de inglés, una portera y una ayudante de cocina que
comparten con el Nivel Inicial al igual que el comedor, ya que esta escuela tiene incorporado
desayuno y almuerzo para sus alumnos.

La escuela D pertenece a un pueblo en vias de extincion en el que sélo quedan dos
familias; a una de ellas pertenece la maestra que se desempefia como personal unico.
Concurren cuatro nifios, hijos de propietarios de tierras y de peones rurales. En este
establecimiento también se imparte la merienda para los alumnos.
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Una de las caracteristicas basicas de estas escuelas es la atencién simultinea de grados
formados por grupos de nifios y nifias de diferentes edades, de acuerdo con las
necesidades y posibilidades de cada escuela. Esto conlleva la exigencia de programar y
desarrollar la tarea docente de manera diferente que las escuelas urbanas. En este sentido,
explicita Terigi (2006) que el multigrado (4) se origina “como modalidad organizativa
que se consideré adecuada para aquellos contextos sociales en que la ratio docente/
alumno imposibilita la gradualidad; tal es el caso de las escuelas ubicadas en zonas rurales de
nuestro pafs, en las que la baja densidad de poblacién hace que el nimero de nifios y nifias en
edad escolar no alcance el minimo para abrir una seccién para cada grado” (p. 200).

Las instituciones observadas estan organizadas a la manera del plurigrado/multigrado.
En los establecimientos A y D la actividad se desarrolla en una sola aula, donde las
delimitaciones espaciales estan dadas por un grupo de mesas donde trabajan los alumnos
de primer ciclo, en otro el segundo ciclo, y en un ultimo grupo el tercer ciclo.

En la escuela B encontramos tres aulas, en una se desempefia todo el primer ciclo, en
otra 4° y 5° afio y en la tercera, 6° y 7°. Segun informan las docentes entrevistadas, esta
organizacion varfa afio a afio de acuerdo con la matricula, las problematicas y/o las
afinidades, y se efectia en el mes de febrero.

El establecimiento C cuenta con dos salas, una para cada ciclo, en las que los alumnos
circulan libremente ya que muchas veces, dadas las funciones que cumple la directora, se
encuentran todos juntos a cargo de una unica docente.

Sobre la dinamica institucional

Al focalizar la dinamica institucional especifica de estas escuelas (Fernandez 1994),
demostramos la existencia de una forma particular de ‘escuela’, diferente de la ‘escuela
modelo’ cuyas caracteristicas coinciden con los establecimientos educativos urbanos. La
existencia de escuelas rurales invita y compromete a investigar, conocer y comprender
una forma singular de encuentro entre docentes, alumnos y conocimiento, en la cual la
caracteristica que prevalece es el agrupamiento de alumnos que cursan al mismo tiempo
y en el mismo ambito mas de un afio de escolaridad, con diferentes propuestas didacticas
y, en la mayoria de los casos, con libros de textos pensados para nifios y nifias de
contextos urbanos. En las escuelas observadas se ve claramente cémo la homogeneidad
por edades cede ante lo heterogéneo, diverso y simultaneo, tal como lo expresa Terigi
(2000), cuando dice que la particularidad que el plurigrado imprime a las experiencias
educativas determina el accionar de los docentes, quienes “toman decisiones sobre el
agrupamiento de los alumnos, la secuenciacién de los contenidos de ensefianza, el manejo
del tiempo, los recursos y materiales, entre otros aspectos de la organizacién didactica
de la clase” (p. 202).
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Surgen, entonces, interrogantes acerca del quehacer de los docentes que trabajan en
estos ambitos, de las practicas educativas propiamente dichas, de la didactica que
desarrollan en el devenir diario para responder a la singularidad de la ‘problematica’ (5)
del plurigrado. Es a través de la voz de los propios actores que podemos conocer
cémo se visualizan las decisiones que construyen la didactica. Los directivos explican su

desenvolvimiento pedagdgico:

Protocolo N° 3

[...] lo importante es no perder el tiempo cuando uno inicia la actividad en el dfa, que cada
chico ya sepa lo que tiene que hacer, entonces vos ya te dedicas a un grado o a otro, no todos
los dias vas a ensefiar un tema nuevo. Con algunos repasas, con el otro tendras lecciones
orales y con otro realizards una guia. Trabajamos con proyectos, casi todo con proyectos,
entonces obvio que varfa la actividad que realiza cada uno, pero al menos hablamos de lo
mismo. Por ejemplo, ahora estamos con ‘Mejoramos la calidad de vida’, un proyecto que es
sobre educacién vial, entonces ya estd distribuido a cada uno lo que tiene que hacer,
estamos todos con el mismo tema. Casi todo proyectos. (Director escuela A)

Yo tengo a cargo 5°, 6°y 7°, trato Naturales y muchos temas los doy juntos. Por ejemplo, en
7°, trato de profundizar algiin tema mas. Ahora, si doy fracciones, lo ven todos juntos
aunque después dé una tarea especial a 7°. (Director escuela C)

Lejos se halla esta metodologfa de trabajo de la homogeneidad y la rutinizaciéon de
tareas, se condice con posicionamientos del paradigma de la complejidad Morin1990;
Souto 1996), desde el cual se entiende que la actividad de ensefiar esta sujeta a condiciones
singulares, dinamicas, cambiantes y a una elevada incertidumbre proveniente de la vida
del aula, siendo ésta un espacio multidimensional, multirreferencial y polimérfico. Las

practicas estan pensadas

Como sistemas complejos, en el sentido de un campo donde un conjunto de procesos, elementos
y sujetos diversos se interrelacionan constituyendo un sistema nuevo con auto-eco-organizacion,
en el que la totalidad es mas que las partes y éstas conservan sus rasgos propios sin subsumirse
al todo. En la clase escolar se articulan elementos y procesos de muy diversa indole que,
puestas en interaccién, producen sucesos singulares, acontecimientos que transcurren en el
espacio y en el tiempo, y en un ambiente mas alla de las mismas. (Souto 1996: 131)

Sin embargo, el desenvolvimiento dentro del multigrado depende del estilo
pedagogico de cada docente, ya que en muchas de las observaciones registradas vemos

cémo el caos sobrepasa la tarea educativa:

Protocolo N° 5 (Observacion N° 5, escuela B)

Docente 3: -Escuchen, ustedes vieron que les dimos versitos pata estudiar, ¢para qué
son...?-. D3 trae un mapa enrollado, lo desenrolla y lo pone sobre el pizarrén. No tiene
doénde colgatlo. Lo sostiene ella con sus manos (es un planisferio). Entra la cocinera y mira
hacia todos los alumnos como contandolos y se retira. La puerta estd abierta y sigue asi.
D3: -sQué es ser libres?-. Los alumnos intentan algunas respuestas en el momento en que el
mapa se cae al suelo y D3 lo deja alli. No lo levanta.
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D3: -¢Qué habia en esos afios que ahora no hay y qué hay hoy que antes no habia?-. Los
chicos quieren participar... todos intentan respuestas.

D3: -Los versitos se los voy a tomar el viernes.

Alumno 18: -¢Cuanto falta?

D3 no le contesta al alumno.

D3: -Pongan el dfa-. Mientras, se dirige al pizarrén y escribe: ‘Hace muchos afios...”
Varios de los alumnos se le acercan y le hacen preguntas, pero D3 sigue escribiendo varias
preguntas [...]. -Esa es la actividad para tercero, la pueden hacer en grupo.

A V21 parece que le cuesta copiar del pizarrén porque estd muy alejado y sentado de
costado, por lo tanto debe retorcer su cuerpo para poder ver el pizartén.

Alumna 15 (en adelante M15) le pide a D3 que le saque el buzo porque tiene calor. D3 le
dice que luego, en el recreo, se lo saca. Se dirige al pizarrén que estd en frente de segundo afio
y escribe: ‘1810, hace muchos afios. Comparamos épocas’

M24 se levanta y camina hacia el pizarrén, se fija lo que dice y vuelve a sentarse.

D3 trabaja con los nifios de segundo afio, les dice que vayan completando y se va con los de
primero. Habla con V17. -¢Ya pusieron el dia?-. D3 sale del aula y vuelve trayendo una silla.
-Pongan el titulo. A ver... spodemos dejar de charlarr-, les dicta: -El 25, el 2 y el 5, V18|,
la cola en la silla y a trabajar-, le dice a V18 con un tono firme y casi gritando, -... de,
separadito de, y separado ma... ma ... yo, la que aprendieron ayer, la de payaso. Subrayen el
titulo. La de yuyo es la de mayo. Ahora subrayo el titulo y dejen un renglén: ese dia fuimos,
iV11 y V12l grita fuertisimo, -dejen de hablar de cosas que no son de la escuela. La
préxima vez vamos a tener que firmar el cuaderno, sterminaron de copiar? porque me
patece que charlan mas de lo que trabajan... libres.

Toca la campana.

Otra de las caracteristicas que distingue a los establecimientos en cuestiéon es el
aislamiento espacio-temporal con respecto a las zonas urbanas y, por lo tanto, de los
organismos politico-administrativos del Sistema Educativo como la Secretarfa de
Inspeccion, el Consejo Escolar, las asociaciones gremiales y las obras sociales; esto hace
que la distancia no sea sélo material, sino que llega a convertirse en un setio problema
comunicacional. Los directivos atribuyen abandono desde las esferas superiores inmediatas
hasta el dltimo escalén de la pirdmide jerarquica:

Protocolo N° 1

[-..] no es que sea tan dificil pero te matan con el tema de que no se dan cuenta del lugar en
el que estds vos, uno si se da cuenta, uno va y los ve en dénde estin ubicados. Ni los del
partido, ni hablar de los de La Plata, pero ni los del partido [...] uno va y X [Consejera
Escolat] te dice: porque yo fui maestra rural. S, hace 30 afios, que yo no me acuerdo de
haber hecho ninguna planilla, habria alguna pero no como ahora. (Director escuela C)

[...] para ellos existen las escuelas rurales, pero para nosotros es esta escuela [...]. Yo lo que
quisiera es que ellos fueran mds reales, que sepan lo que pasa en el campo... no todo tan
idealizado. ¢Para qué queremos DirecTV si no estd conectado? ¢Para qué me mandaron un
teléfono celular si acd no tienen alcance porque no hay antenas? [...]. Ahora nos convocaron
a todos para el censo porque dicen que EGB era la mas capacitada. Nos mandaron un video
con lo que tiene que hacer el censista en la zona rural. En el video, el docente va en una
bicicleta por un campito hermoso, con pastito, precioso... faltan las margaritas y una canastita
y nada mds. Y hay una sola casita en el segmento que le toca a él... yo soy jefa de seccién, tengo
cuatro radios, debo nombrar alos jefes de cada radio, a cada jefe le corresponden seis censistas
y a cada censista veinte casas de zona rural... veinte viviendas, en medio de caminos que no
tienen ni césped ni florcitas... no es una casita como en el video. (Directora escuela A)
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A esto se suma la multiplicidad de tareas que se agregan a las funciones propiamente
pedagobgicas: preparar la merienda, cortar el pasto, limpiar los bafios, dar catecismo,
acompafiar a los alumnos a documentarse, ocuparse del transporte de los alumnos de
8° v 9° que articulan con escuelas en las que esta implementado el tercer ciclo, matar
murciélagos, regar el patio, organizar y hacer funcionar la cooperadora, etc.; tareas que
en ninguna normativa ni circular se especifica que deben cumplir:

Protocolo N° 1

Te tenés que ocupar del transporte, de la cooperadora, de las planillas, del censo, de tantas
cosas que yo me pregunto ¢por qué tenés que entender de todo eso? A la final de lo que
menos te ocupas es de lo que tenés que ocuparte. Les restds tiempo a los chicos para
ocuparte de cosas sin sentido y con tantas vueltas que es estresante. Es terrible, terminas
haciendo lo que no querés. (Directora escuela C)

Sin embargo, al escuchar al director de la escuela D surge la idea de que estas tareas
‘extras’ son propias de la actividad en este tipo de establecimientos, y las decisiones que
el docente tome en cuanto a su desenvolvimiento haran la diferencia. Dice:

Protocolo N° 7

[...] conlos chicos charlaibamos ayer de que hay mas flores acd, en la escuela, que en mi casa,
mientras que cuando yo llegué acd, no habia ninguna flor y la maestra que estaba
anteriormente también era una docente rural, entonces va en el espiritu de la persona, hay
personas que van y trabajan en una escuela rural igual que en una escuela urbana, abre la
puerta a tal horario, cumple con su tarea, cierra la puerta a tal horario y se va, listo y estd
todo bien, pero vos mirés alrededor y la escuela no tiene vida.

Los docentes que asumen cargos en las escuelas rurales ya saben que deben realizar
viajes todos los dias o quedarse a vivir en esos aridos parajes, pasar frio, calor, padecer
lluvias, recotrer caminos intransitables para educar, muchas veces, en total soledad. La
directora y unica docente de la escuela A nos dice:

Protocolo N° 1
[...] las escuelas unitarias no deberfan existir, asi tengas tres chicos, necesitds un maestro de
apoyo, o llamalo asistente, o llamalo preceptor, como sea, nunca con una sola docente

Y para el director de la escuela D:

Protocolo N° 7

Generalmente, el director de escuela rural se lleva toda la carga sobre si y toda la
responsabilidad porque lo que en una escuela con mayor matricula cuenta con docentes, las
tareas son compartidas entonces entre todos se resuelve lo que es la administracién, lo que
es la organizacion de los proyectos, las tareas, todo resulta mas armoénico y mas facil [...]. En
la escuela rural el esfuerzo es mayor, la carga es mayor, el sacrificio es mayor.

138



Educacion rural en la actualidad. Practicas educativas en el sudoeste de la Provincia de Buenos Aires

Otra de las peculiaridades de estos espacios educativos es la concentracién de la vida
socio-cultural de la comunidad que nuclean. Esto puede verse en la fuerza y protagonismo
que adquieren las asociaciones cooperadoras:

Protocolo N° 7

[...] en esta escuela estd armada la cooperadora muy fuerte y la comisiéon ocupa los cargos y
los desarrolla [...] lo comun es que los padres que colaboran lo hacen esporadicamente, en
cambio acd es constante e incluso colabora gente que no es de la comunidad, que no tiene
hijos en la escuela. (Director escuela D)

Ultimas reflexiones y nuevos interrogantes

Hasta aqui hemos propuesto algunas claves para interpretar las practicas educativas en
las escuelas rurales, y sabemos que este paso nos lleva a respuestas provisorias, nuevas
ideas de trabajo, interrogantes, problemas e hipétesis emergentes.

A partir de este analisis inferimos que junto con las pricticas educativas propiamente
dichas, estas escuelas concentran la circulacién y el desarrollo sociocultural de cada una de
las comunidades. “Para las zonas rurales la educacion implica un proceso de integracién
sociocultural porque trasciende los limites espaciotemporales de la institucién formal escolar.”
(Fainholc 1992: 9) :Qué representa la escuela para la familia rural de esta regién? ¢Se
colocan en ella expectativas de superacion? ¢Participan los padres de la dindmica institucional?

En la triangulacion analitica de las observaciones de clases, los discursos de los actores
y la teoria se puede descubrir y comprender que estamos ante practicas educativas
distintivas. Nos dice Terigi (2006):

De tal modo, pareceria que estamos frente a un saber que de alguna manera los docentes
desarrollan, aun si su biograffa escolar y su formacién inicial suelen no haber desempefiado
un saber relevante, en cuanto a proveetles un marco de trabajo especifico para el plurigrado.
Hstamos, entonces, ante una verdadera ‘invencién del hacer’. (Terigi 2006: 202)

Creemos que las particularidades detalladas en este articulo permiten identificar la
especificidad de la ensefianza en escuelas rurales (plurigrado, aislamiento espacio-temporal,
multiplicidad de tareas, concentracién de la vida social y cultural de la comunidad, etc.)
no sélo diferenciandolas de las escuelas urbanas desde la carencia o la categorizacion de
desfavorabilidad (6), sino desde la contemplacién del fendmeno educativo en su maxima
expresion: el encuentro entre el docente, el saber y el alumno en los mas reconditos
lugares de la tierra. Surge aqui una primera urgencia: “cémo objetivar, reconocer aquellas
concepciones desde un ejercicio critico para poder desconstruirlas, interrogarlas,
inquietatlas y, desde alli, con los restos, con lo que quede, reconfigurar otra mirada y
construir otra practica” (Redondo 2004: 201).
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Esta investigaciéon mira otros sujetos, otros lugares, otras escuelas, diferentes de la
matriz naturalizada que impone y generaliza un tnico modelo de escuela. Realidad que
debe ser mucho mas investigada y estudiada no sélo para comprenderla y explicarla,
sino para producir saber relevante y significativo que pueda volcarse en la formacién y
capacitacion de docentes y directivos... ¢Una ‘didactica de las escuelas rurales’

Notas

(1) Tesis de Licenciatura en Ciencias de la Educacion “Tecnologfas en accién en aulas rurales. Representaciones
y realidades”. Tesista: Laura Rosana Iriarte. Directora: Elvira L. Andreoli.

(2) “En 1905, el Congtreso Nacional aprobé la Ley 4874, denominada Ley Liinez —en virtud del senador
Manuel Lainez—, en cuyo marco el gobierno federal comenz6 a fundar escuelas primarias en todas las
provincias. La Ley Lainez facilité la extensién de la aplicacién de la Ley 1420 en el ambito nacional.”
(Almandoz 2000: 64)

(3) Setvicio Educativo Infantil de Matticula Minima.

(4) La Subsectetatia de Educacion de la Provincia de Buenos Aires denomina ‘aula multigrado’ o “plurigrado’
a aquellas situaciones donde muy pocos alumnos de algunos de los grados forman la matricula total de la
escuela hasta las que agrupan grados del mismo ciclo o inclusive trabajan juntos alumnos de distintos ciclos.

(5) Terigi (2006) dice que suele verse al plurigrado como una problematica, pero que esta situacién puede
deberse a que es un contexto escasamente analizado.

(6) La categorizacién de desfavorabilidad permite graduar a las escuelas rurales o de contextos suburbanos
como grado 1, 2, 3. De acuerdo con esta graduacion corresponde, por ejemplo, el sueldo de los docentes que
toman cargo en ellas. A mayor grado, mayor desfavorabilidad y mayor rentabilidad.
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