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PRESENTACION

El propdsito de este trabajo es presentar el
estudio realizado acerca del proceso de Residen-
cia (en el marco del Plan del profesorado en
Ciencias de la Educacién) desde las
representaciones que construyen los residentes
acerca de esta experiencia en la formacion de
docentes; los factores que consideran de mayor
incidencia enrelacion ala misma; los momentos y
situaciones que viven como conflictivos; los
aprendizajes que reconocen como mas relevantes.

Desde el mismo se plantean los avances en la
indagacion de cuestiones que, reconocidas en la
implementacion de la propuesta de la catedra’ en
el campo de la formacion de docentes, y siendo
indicativas de la necesidad y posibilidad de un
estudio mas especificoy sistematico, configuranlo
que hemos dado en llamar la «<Problematica de la
Residencia en la Formacion Inicial de Docentes».

La profundizacion acerca de este tema surge a
partir de constatar que, si bien los programas de
investigacion que abordan la tematica de la
formacion de docentes ocupan hoy un espacio
significativo, tanto en el pais como en el extranjero,
noocurre lo mismo con lasindagaciones sobre las
Residencias, a pesar delimpacto que tienen en las
propuestas académicas.

Desde nuestra experiencia en la catedra
universitaria es posible reconocer que dicho im-
pacto deviene, entre otras cuestiones: por cuanto
la Residencia suele vincularse a un periodo de
profundizacion eintegracion del recorrido formativo
y por su lugar de «rito iniciatico» en la identidad
profesional; por la fuerte movilizacion en lo per-
sonal y en relacion a la eleccién profesional, que
generaun quiebre con la trayectoria de formacion
previa; por la doble referencia permanente que
implica a la instituciéon en la que se realiza la
Residencia y a la institucién formadora -en este
caso lacatedra universitaria, espacios atravesados
y donde setensan multiples discursosy practicas.

La experiencia como formadores permitio
generar una serie de supuestos que darian cuen-
ta de la emergencia de esta problematica. Para
evitar que operen como «efecto de cierre», se
consideran puntos de partida con potencialidad
heuristica que se redefinen progresivamente al ser
interrogados en el trabajo de campo:

* La tension que se expresa en |os residentes por
la confrontacion entre el conocimiento académico
acercadelaEscuela, construido durante suforma-
ciony el que deviene de las lecturas que captan la
singularidad propia de las instituciones en las que




se insertan.

* La dificultad para discriminar los conocimientos
necesarios para concretar una propuesta de
ensefanza de aquellos incorporados en la forma-
cién, que serelacionan con otrostipos de interven-
cién también en el marco de las instituciones
educativas.

* E| abordaje de las disciplinas integrantes del
campo de las Ciencias de la Educacion, ligado
hasta aqui areferentes teérico-metodolégicos legi-
timados, requiere enlaexperienciadelaResidencia
laadopcién de una perspectiva personal que pone
en cuestionamiento los saberes consolidados.

* Las dificultades propias de la construccion del
campo, al no demarcar con claridad la especifici-
dady porlo tanto las fronteras entre las disciplinas
que lo integran, como de otras que le sirven de
soporte.

* E| esfuerzo que implica la reconstruccion critica
del propio campo con la resolucion simultanea de
lo metodoldgico en el marco de su propuesta de
ensenanza.

* Elimpacto que produce -ante la dinamica de los
procesos interactivos en el aula, la dificultad de
superar los modelos internalizados en el trayecto
formativo y de los que postula diferenciarse en la
propuesta de practica de la ensenanza.

* Las limitaciones que impone al residente la
tendencia a reproducir el repertorio metodologico
utilizado por docentes a los que legitimo por sus
préacticas desde el trayecto formativo.

* La interferencia que genera el atravesamiento
constante de lo evaluativo desde los otros como
desde simismo, enrelacién alos procesos reflexivos
referidos a la propia practica.

Son diversas las lineas de investigacion que
abordan la problematica de la formacion docente
inicial. Desde ellas pareciera advertirse cierta
recurrencia en cuanto a minimizar su impacto en
las practicas profesionales futuras, destacando
como contrapartida el valor de la socializacion
académica en las instituciones en las que se inicia
el ejercicio de la docencia como profesion.

Sin embargo, y de ahi la eleccion de este tema
como objeto de investigacion, en la base de este
trabajo operaria el supuesto de que la Residencia,
y en ella particularmente las practicas intensivas,
operarian como una fuerte referencia al menos en
las primeras experiencias profesionales en la do-
cencia de este campo.

Alindagar programas, planes y propuestas de
reforma en relacion a la formacién docente inicial,
se encuentra recurrentemente sefnalado que los
conocimientos elaborados en el periodo de
Residencia tendrian que contemplar una
profundizacién y una especial articulacion entre
teoria y practica. Sobre este punto y desde los
avances de programas de investigacion -que
consideran los vinculos entre los supuestos
subyacentes en los espacios académicos, las
modalidades educativas de las instituciones esco-
laresy las précticas cotidianas- se ponen en cuestion
los principios de racionalidad tecnica que subyacen
en las propuestas formativas. Haciendo una
extension de este planteo, tales principios estarian
presentes en la asignacion del lugar y sentido de
las practicas de laensefanza, por lo que se advierte

la necesidad de una revision en su encuadre
tedrico-metodoldgico. ,

Cabe entonces sefalar que, para abordar la
problematica, el equipo asume en primera instan-
cia latarea de precisar conceptualmente el alcan-
ce asignado a dos dimensiones basicas en este
estudio:

- Las representaciones
- La residencia en la formacion docente
Apartirde laindagacion entornoadiferentes
fuentes que abordan la tematica de las represen-
taciones, es de interés destacar algunas de las
conceptualizaciones que se consideran mas signi-
ficativas en la confrontacién teoria-empiria con el
recaudo de lanecesidad de asumir una posiciénde
apertura a nuevos rastreos tedricos que se reco-
nozcan pertinentes. La tarea investigativa, dadala
«marca del tiempo para», impone no sélo un recor-
te en el objeto sino, ademas, en la busqueda y
profundizacion tedrica y en el trabajo en torno al
material empirico. En este caso en particular, enla
medida que este proyecto es parte de un programa
mas amplio de investigacion, cada idea, referen-
cia, descubrimiento, abririan sin duda a nuevos
desarrollos.

PERSPECTIVATEORICA

¢Por qué al indagar la problematica de la
Residencia se focaliza como categoria central
en el estudio de las representaciones?

Las aproximaciones realizadas hasta el
momento, tomando en consideracion principal-
mente referencias tedricas y supuestos elaborados
desde laexperienciacomoformadores en el espacio
de la Residencia, conducen a reconocer en las
representaciones sociales categorias privilegiadas
para dar cuenta de como los alumnos -en tanto
sujetos sociales- «protagonistas» de la Residencia,
definen y redefinen sus visiones acerca de la
misma.

Las representaciones se constituyen desde
fenémenos mdltiples. Se observan y estudian a
variados niveles de complejidad: individuales y
colectivos, psicolégicos y sociales. Ensuindagacion
por consiguiente, el corte no puede ser absolutoen
la medida en que lo individual roza siempre lo
colectivo, lo psicolégico, lo social y viceversa
(Jodelet,1986).

La Residencia, en tanto practica social, y
significada desde un colectivo comprometido en
procesos de formacion docente inicial, configura
un espacio y una situacion especifica para los
residentes, que demanda acciones y decisiones
en las que las representaciones juegan un papel
central. En este sentido, rescatamos de los trabajos
de investigacion realizados por Jodelet y Doise la
idea de que los sujetos organizan sus acciones y
decisiones segun las representaciones que confi-
guranacercadelasituacion enlaque se encuentran.
Ello incide en la elaboracion de la concepcion de
las tareas que se les presentan desde las
propuestas de formacion, en este caso de
Residencia.

Esta construccién tedrica permitiriacomprender
entonces, de alguna manera, cémo los sujetos

PRAXIS

EDUCATIVA




organizan sus percepciones, y cudl es la base
imaginaria y simbdlica que la constituye. Las
representaciones, entendidas como formas
variadas y complejas, como imagenes que
condensan un conjunto de significados, se
constituyen en sistemas de referencia permitiendo
interpretar lo que sucede y darle sentido. Operan
asi como categorias que sirven para clasificar
(circunstancias, fendmenos, individuos y teorias).
Asi, en tanto partes de la vida social, las
representaciones sociales son en muchos casos
todo esto a la vez (Jodelet,1986).

Las representaciones se constituyen como un
acto de pensamiento que restituye simbdlicamen-
te algo ausente, que aproxima algo lejano. «...No
solamente restituye de modo simbdlico lo ausente,
sino que puede sustituir lo que esta presente.
Siempre significa algo para alguien y hace que
aparezca algo de quien la formula, su parte de
interpretacion...» (Jodelet,1986). Debido aello, no
essimple reproduccién sino construcciény conlleva
en la comunicacion una parte de autonomia, de
creatividad individual o colectiva.

Sintetizando las ideas avanzadas hasta el
momento, el concepto de representacion alude a
una manera de pensar e interpretar la realidad
cotidianay las decisionesy acciones que se generan
asociadas con la misma. Se entienden como una
construccion mental compleja que actuariade mar-
codereferenciaenfunciéndelacuallosindividuos
y los grupos definen los objetos, comprenden las
situaciones, planifican las acciones. Son por tanto
construidas en base a experiencias individuales y
desde informaciones y modalidades de
pensamiento recibidas y transmitidas en distintas
instancias sociales.

Si bien tienen un trasfondo remanente mas
estable, se reconoce que, en cuanto integran un
componente de autonomia, son eminentemente
dinamicas por lo que remiten a las trayectorias de
los sujetos y dan cuenta de procesos individuales
y sociales.

Desde un avance en el analisis de literatura
sobre el tema, interesa incorporar las ideas
expresadas por J.P. Di Giacomo, en tanto dan
cuentadelasventajasy limitaciones que desde su
perspectiva se reconocen en lateoriay método de
las representaciones sociales, lo que permitiria
ejercer cierta vigilancia al considerar aportes
tedrico-metodoldgicos de las lineas y programas
de investigacion que abordan esta cuestion.

«..Eluso de la nocion de representacion social
no se refiere a comprender el universo de los
procesos cognitivos, sino el de los simbdlicos, de
estaimbricacion curiosa entre pertenenciaal grupo,
emociones y procesos cognitivos. Observar una
representacion social, es observar el proceso por
el cual un grupo se define, regula y compara con
otros...Sin dudala nocion de representacion social
sufre de lagunas tedricas y metodologicas. Me
parece que ello no disminuye su interés, pues nos
invita a la sintesis de dominios generalmente inde-
pendientes. el estudio de las ideologias, los
procesos de educacion y comunicacion, las
conductas emocionales y 1as actividades racionales.

Se impone la necesidad de hacer posible las
condiciones para un didlogo entre diversas

disciplinas, didlogo que creo, no puede sino enri-
quecer y afinar nuestra comprension de los feno-
menos psicosociales.»*

Es por ello, que frente a la pregunta acerca del
origen de las representaciones sobre la Residen-
cia, tomamos como aportes significativos -por en-
tenderlos complementarios a los de la Psicologia
Social ya referidos- las conceptualizaciones
realizadas por P. Bourdieu.

Interesa en este sentido, destacar desde la
propia vision de dicho autor, la necesaria relacion
de complementariedad entre los desarrollos de la
Sociologiay la Psicologia Social.

Segun Bourdieu, las divisiones sociales y los
esquemas mentales son estructuralmente
homologos por estar genéticamente ligados y los
segundos resultan de la incorporacion de las pri-
meras. La exposicion acumulativa de las
condiciones sociales definidas imprime enlos indi-
viduos un conjunto de disposiciones duraderas y
transponibles que interiorizan la necesidad de su
entorno social, inscribiendo dentro del organismo
la inercia y las coerciones estructuradas de la
realidad externa. Si las estructuras de la objetivi-
dad de segundo orden -"habitus"- son la version
incorporada de las estrategias de primer orden,
entonces el andlisis de las estructuras objetivas
encuentra su posicion légica en aquel de las
disposiciones subjetivas, eliminando de esta
manera la oposicion cominmente establecida en-
trela Sociologiay la Psicologia Social; porlotanto,
unacienciaadecuadadelasociedad debeabarcar,
al mismo tiempo, las regularidades objetivas y el
proceso de interiorizacién de la objetividad con
arreglo al cual se constituyen los principios
transindividuales e inconscientes de (di)vision que
los agentes incorporan en sus practicas.

Las representaciones, siguiendo a Bourdieu,
son generadas por el "habitus", expresion que
adopta parasignificar un sistemade disposiciones
paralapractica que hace que los agentes dotados
de él se comporten de una manera en ciertas
circunstancias. El "habitus" implica una suerte de
«sentido del juego» que se despliega en base a
ciertas disposiciones constituidas por estructuras
cognitivas, esquemas de percepcion y apreciacio-
nes socialmente construidas, estructuradas y
estructurantes.

El concepto de "habitus" permite articular lo
individual y lo social, las estructuras internas y las
estructuras externas y comprender que tanto éstas
comoaquéllas, lejos de ser extranas por naturaleza
y de excluirse reciprocamente son, al contrario,
dos estados de la misma realidad, de la misma
historia colectiva que se depositay se inscribe ala
vez e indisociablemente en los cuerpos y en las
cosas (Gutiérrez,A.,1994).

La génesis de las representaciones en esta
perspectiva de andlisis es social. Varia segin la
posicion social de los sujetos lo que significariaque
los sujetos 0 grupos que ocupan posiciones
semejantes al interior de un campo serian pasibles
de condicionamientos semejantes y tendrian, por
tanto, todas las posibilidades de compartirintereses
ydisposiciones.

Esto permitiria suponer que los residentes
sujetos-objeto de esta indagacién en tanto que
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compartirian una posicion en esta instancia de la
formacion, y por consiguiente, serian portadores
de cierto capital cultural y simbdlico, de algun modo
semejante, pueden generar practicas y represen-
taciones también semejantes.

SegUn Bourdieu, sin embargo la relacion entre
«habitus» y representaciones no es mecanica. Un
mismo "habitus" puede dar lugar a representacio-
nes diversas y aun contradictorias en la medida
que «los objetos del mundo social al que hacen
referencia comportan una parte de indetermina-
cioén y de imprecisién». Esto daria lugar a una
pluralidad de visiones g representaciones, signo
gue se expresa también de algun modo en las
practicas que analizamos.

De lo senalado se desprende que entendemos
las representaciones no reducidas acomponentes
subjetivos. Se trata de combinar el momento
objetivistay el subjetivista, al considerarjunto alas
representaciones subjetivas de los sujetos las
coacciones estructurales que pesan sobre ellas.

Lanocién de «espacio social» precisa el caracter
social de las representaciones al significar que
«...en la construccion de visiones habra puntos de
vistas diferentes o atin antagénicos puesto que los
puntos de vista dependen del punto del cual son
tomados, puesto que la vision que cada agente
tiene del espacio depende de su posicion en ese
espacio. Sin duda los agentes tienen una captacion
activa delmundo. Sin duda construyen su vision del
mundo pero esta construccion se opera bajo
coacciones estructurales... No se opera en un
vacio socialy es resultado de unaempresa colectiva»
(Bourdieu,P.,1988).

El reconocer la existencia de pluralidad de
visiones abre al mismo tiempo una base para
comprender las luchas simbdlicas por el poder de
produciry deimponer lavision legitima del mundo.
Luchas que, aun cuando toman formas diferentes,
siempre estan ligadas a la posicion en el espacio
social. Mas auln, «..las relaciones objetivas de
poder tienden a reproducirse en las relaciones de
poder simbdlico. Asi surgen ventajas de reconoci-
miento en cuanto a imponer escalas de valores, lo
que significa la lucha por la produccion y la
imposicién de la vision legitima del mundo social»
(Bourdieu,P.,1988).

En el caso que nos ocupa la lucha por la
legitimacién de saberes y practicas, en tanto legi-
timados, dominantes, daria cuenta de la lucha por
laimposicion y legitimacion de ciertas visiones de
lo educativo y por ende del mundo social.®

Las representaciones sociales, de este modo
configuradas, al constituirse en una manera de
interpretar y pensar la realidad, como actividad
desplegada por individuos y grupos a fin de fijar
posicion en relacion con situaciones,
acontecimientos, estan también articuladas a lo
ideoldgico.

¢ Porquéseincorporael término Residenciaen
relacion a laformacion de docentes y cudles el
alcance asignado al mismo como categoria
central en este caso?

En el proceso de trabajo del equipo que tiene
una historia recorrida en este campo, enlos analisis
sobre la Residencia, se encuentran referencias a

esta tematica utilizando la expresion «practican-
tes» para aludir a los alumnos, como sujetos
protagonicos en la situaciéon de préacticas. Esto
llevaba a referir a la instancia de préactica en
términos genéricos, sintener en cuentala confusion
que generalla utilizacion de un concepto polisémico
como éste. Dicha confusiénimposibilitaria diferen-
ciarlas notas especificas que caracterizan la practica
de laensenanza en laformacion docente inicial tal
como es significada desde nuestra propuesta.

Surge lanecesidad entonces, de incursionaren
niveles de profundizacion diferentes sobre el tema,
derivando en la caracterizacion de la instancia de
practicas intensivas como Residenciay porlotanto
en el cambio de nominacion de practicantes por
residentes.

En la propuesta de trabajo de la catedra
universitaria, se entiende la Residencia como pe-
riodode profundizaciény deintegracién del recorrido
formativo, que intenta vehiculizar un nexo significa-
tivo con las practicas profesionales.

Enlos centros de formacion es habitual concebir
la practica como la accion circunscripta al marco
del aulay dentro de esta accién como lo relativo al
proceso de ensefar. Sibien éste esunodelos ejes
principales de la accion docente, el concepto de
practica da cuenta de un proceso que implica no
solo «programar»y «dictar» clases, sino quereclama
la consideracion de las determinantes que los
contextos reales de desarrollo de laactividad esco-
lar imprimen sobre la tarea docente. Esto implica
significar la practica desde una vision que incluye
los ambitos del aula, la institucién y el contexto,
aludiendo con ello a otras dimensiones delamisma
en tanto practica social.

Distintos estudios e investigaciones en el pais y
en el extranjero que refieren a este tema coinciden
enlaimportancia de posibilitar desde la formacion
docente inicial la construccion de saberes
relacionados con la practica profesional futura,
planteando que esto es factible en la medida en
que setomadicha practicacomo objeto de estudio.

¢ Qué hace de la Residencia una instancia de
significacion particular en la formacion?

En respuesta a este interrogante, nos resulta
significativo incorporar nuevamente el aporte de
Bourdieu en relacion a los «ritos de institucion».

Desde la perspectiva de este autor «uno de los
efectos esenciales del rito es el de separar e
instituir una diferencia». Desde alli es que prefiere
referir mas que a ritos de iniciacion o de paso, a
ritos de consagracion, de legitimaciéon o de
institucion. Esto supone hacer desestimar en tanto
que arbitrario o reconocer en tanto que legitimo,
natural, un limite arbitrario; incluso al llevar a cabo
de manera licita una transgresién de los limites
constitutivos del orden social y mental que se trata
de salvaguardar. Asise desprende comorelevante
la division que el rito realiza entre quienes son
aptos y quienes no lo son; el ejercer un efecto de
consagracién haciendo conocer y reconocer
diferencias tanto desde el agente investido como
por los demas.

Dada laproblematica que nos ocupa, enrelacion
a este efecto de consagracion, cabe destacar el
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peso de lainstitucion formadora en cuanto de ella
depende el otorgamiento de untitulo, loque ejerce
una«eficaciasimbdlica» paralos suletos queseran
portadores del mismo, al determinar diferentes
niveles de jerarquizacion y reconocimiento.

En el pensamiento de P. Bourdieu, la eficacia
simbdlica de los ritos de institucion deviene de que
transforma la persona consagrada, al transformar
larepresentacion que los demas agentes se hacen
de ellay quizas, sobre todo, los comportamientos
que adoptan respecto a ella. Ademas, porque al
mismo tiempo transformala representamon quela
persona conforma de ella misma y los comporta-
mientos que se cree obligada a adoptar para
ajustarse atal representacion (Bourdieu,P. 1985)

De este modo, surge la idea de institucion de
una identidad. Asmgnar una esencia, una compe-
tencia e imponer un derecho de ser, que es un
deber ser, en tanto implica significar a alguien lo
gue es y significarle que tiene que conducirse
consecuentemente a como se le ha significado. El
actodeinstitucion estambién acto de comunicacion,
enelsentido de que perfilaparaalguiensuidentidad
alavez que la expresay laimpone frente a todos,
notificandole asi con autoridad loque élesyloque
él tiene que ser. Bourdieu destaca que instituir, al
mismo tiempo que da una definicion social, una
identidad, también impone limites.

La idea de «rito de instituciéon» permitiria
reconocer en el analisis del proceso de configura-
cién de las representaciones sobre la practlca
docente, las formas particulares de expresion del
lugar de residente como lugar de transicion de
alumno adocente, almismo tiempo que los juegos
de categorizacic')n y clasificacion que los distintos
agentesinvolucrados en el proceso de Residencia
realizan sobre ésta y sobre los residentes y su
practica.

Lacomplejidad del proceso de Residencia, que
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genera una fuerte movilizacion en los residentes,
en tanto sujetos que desde diversas trayectorias
se enfrentan con diferentes intencionalidades,
demandas y requerimientos, tiene una base
importante de sustentacion en las representacio-
nes que sobre dicho proceso se construyen tanto
en su punto de emergencia como en la expresion
de sudinamicidad.

ENCUADREMETODOLOGICO

La complejidad de los problemas en estudio,
por la multidimensionalidad que suponen, tiene
implicancias en la eleccion de la orientacion
metodoldgica para su abordaje.

Se ha adoptado la perspectiva de la
investigacion interpretativa en el campo de la edu-
cacién como lamas pertinente para su tratamiento.
Dicha perspectiva se inscribe asi como opcién de
ordentedrico-metodologico.

El estudio en casos parecio el mas adecuado
por las dimensiones del universo seleccionado.
Estaeleccion hace posible recuperar particularida-
des y recurrencias que aportan significados al
problema objeto de indagacion.

El conjunto de documentos, registros,
entrevistas, informes, configuran «materiales férti-
les» para el andlisis de la practica y fuentes privile-
giadas para abrir a nuevas perspectivas y cursos
deaccion.

La busqueda de informacién se efectud a partir
de entrevistas individuales semiestructuradasy de
lalecturay analisis de documentos, producciones
de los alumnos, registros de seguimiento de las
practicas intensivas realizados por los tutores y
registros de talleres post-practica, a cargo de
docentes de la catedra.

Para la recoleccion de datos y el analisis de los
mismos, se utilizan aportes de la etnografiayaque




desde las experiencias del equipo, tanto en la
actividad docente como de investigacion, se
reconoce como pertinente este encuadre
particularmente por la relacion teoria-empiria que
posibilita.

El material recopilado por parte del equipo fue
objeto de un tratamiento que permitiera identificar
las recurrencias en el discurso de los residentes,
recurrencias que funcionaron como pistas para el
analisis y que se contrastan con los supuestos
generales planteados originalmente. Este trabajo
dalugar ala construccion de categorias analiticas
queresultan fructiferas paraorganizarladiversidad
de informacion «llena de contenido concreto». Se
advierte de este modo, la emergencia de nuevas
relaciones que dan cuenta de la Residencia como
problematica.

En este sentido, «...no se trata de comprobar o
desechar esa concepcion inicial como de
complejizar, matizar, enriquecer y abrir, dar
contenido «concreto» a aquellas ideas iniciales
abstractas que provoca la teoria como punto de
partida...» (Rockwell E.,1986). El trabajo es
etnografico fundamentalmente por el modo de
asumir el procesamientodelos

andlisis de datos. Comotodainvestigacion cualitativa
implicé una serie de procedimientos, intentos, de-
cisiones, caminos alternativos que norespondena
reglas preespecificadas. Laintencionalidad radica
en la reconstrucciéon de la légica de los procesos
indagados y su resignificacion desde los avances
conceptuales que se realizan.

Se adoptd una rigurosa vigilancia tedrico-
metodoldgica atendiendo particularmente a laim-
plicacién de los investigadores por su posicion de
docentes en la catedra a cargo de la Residencia.
Desde el punto de vista metodolégico esto supone
laexigencia de aplicacion de diferentes técnicas de
triangulaciéon y por lo tanto la busqueda de
objetivacién en el equipo de investigadores.

En relacién a esto es importante plantear un
conjunto de cuestiones significativas que requirie-
ron atencion permanente:

* El impacto de nuestra presencia en los sujetos
estudiados, en tanto portadores de un lugar
instituido: ser docentes de la catedra universitaria.
* La impronta de nuestra propia experiencia de
formacién inicial en la docencia y de las represen-
taciones acerca de la practica docente.

* Lasimplicancias que devienen

datos.

del hecho de acompanar, en

La etapade analisis movilizo
en el equipo permanentes
procesos de apelacion alame-
moria, mediado por un control
apartirdetriangular lainforma-
cion, lo que se constituyo, tanto
en una via para ampliar los
datoscomoenunanuevafuente
de informacion sobre el origen
y dindmica de las representa-
cionesdelosresidentesatravés
de distintos momentos del
proceso de Residencia.

«..Hay momentos iniciales
en que la teoria esta presente
pero no solo la teoria formal,
sino todo el conjunto de
conceptualizaciones, ...que te-
nemos en torno al objeto de
estudio. De hecho esta teoria

*la Residencia como lugar de
tension entre la autonomia y
la dependencia;

*la Residencia como espacio
de expresion de expectativas
sociales, mandatos e image-
nes modelizantes;

*la Residencia como espacio
de dqsestrucruracidn, de
revision y articulacion-recons-
truccion;

* la teoria en la Residencia
como un reaseguro, el
conocimiento inerte como un
obstaculo;

* la Residencia y Ila
postergacion del pensar en
relacion con lo metodoldgico
y como consecuencia, en los
alumnos a quien vadirigida la

tanto docentes orientadores, el
proceso de Residencia de los
sujetos que conforman la po-
blacién que se estudia.
* Los juicios evaluativo-
valorativos en relacion al
funcionamiento de la cétedra
que se filtran en el discurso de
los entrevistados y su probable
impacto en los miembros del
equipo.
*Elriesgo de quedar atrapados
en el discurso de los sujetos
estudiados, involucrados ensus
interpretaciones, pues al decir
de Remedi (1987) «..todos
somos docentesy porellocom-
partimos una mitologia del
quehacer docente».

Como recaudo, ante la

antecedente permite empezar | Propuesta;

a hacerpreguntas a la realidad;

posible incidencia de estas
cuestiones, ademas de la con-

las preguntas no surgen de la
nada; resultan de cierto conocimiento previo»
(Rockwell,E.,1986).

El analisis de discursos se constituye también
en aporte, pues las producciones discursivas
significan el hacer y el decir de sujetos sociales.

Abordar los discursos desde documentos,
registros de observacion y entrevistas no se limita
al andlisis de las intenciones libres de un sujeto
hablante que articula significados, sino al particular
contexto en que el discurso se produce.

La entrevistafue pensada como uninstrumento
que posibilitara una suerte de «gjercicio de memo-
ria» para que los sujetos involucrados recuperen -
en relacion a la Residencia- sus visiones respecto
de aquello que la configura como problematica.

Durante laaplicacién de las entrevistas se realizo
un registro textual del discurso del entrevistado.
Sin duda el mayor desafio surgi6 en el proceso de

frontacion.permanente al inte-
rior del equipo yasenalada, se organizaron espacios
deintercambio con colegas que investigan proble-
mas desde enfoques tedrico-metodolégicos afines,
ingresando de este modo otras miradas que
realimentaron el proceso de analisis.

DESARROLLODELPROCESOINVESTIGATIVO

Analisis de la informacién

Se concreta, en primera instancia, la lectura 'y
re-lecturade lainformacién proveniente de distintas
fuentes a las que ya se hace referencia en el
apartado encuadre metodoldgico. Ello deriva en
un esfuerzo de sistematizacion y consecuente
trabajo de escritura y re-escritura, actividades que
el equipo aborda alternativamente en forma indivi-
dual, ensubgruposy en grupototal. Se procuraasi
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atender alos recaudos de orden metodologico que
convocan a una suerte de «triangulacién interna»,
sobre todo por el componenteinterpretativoque se
juegaenlabusqueday asignacionde significados
adiferentes producciones y contextos discursivos.

En un momento posterior del proceso
investigativo se realiza un trabajo de re-escritura,
configurando una nueva trama de relaciones con-

ceptuales, que dan origen a categorias analiticas

cuyo desarrollo constituye el nticleo central de este
informe.

La construccién de nuevas relaciones
conceptuales que, a modo de categorias analiti-
cas, intentan dar cuenta de las representaciones
delosresidentes respecto de la Residenciadenotan
que, sin duda, se trata de un proceso respecto del
cual se pueden delinear tanto visiones recurrentes
como contradictorias y divergentes. Configurando
esta nueva trama, que entrelaza sentidos y signifi-
cados diversos, emergen anticipando un nuevo
texto:

* |la Residencia como lugar de tension entre la
autonomiay la dependencia;

* la Residencia como espacio de expresion de
expectativas sociales, mandatos e imagenes
modelizantes;

*|a Residenciacomo espacio de desestructuracion,
derevisiony articulacion-reconstruccion;

* |ateoria en la Residencia como un reaseguro, el
conocimiento inerte como un obstaculo;

* |a Residencia y la postergacion del pensar en
relacion con lo metodoldgico y como consecuen-
cia, enlosalumnos aquienvadirigidala propuesta;
* laimprevisibilidad del tiempo, un problemaclave
en la Residencia;

* |]a fuerza del momento inaugural en el marco de
la Residencia,

* el espacio fisico y social del aula como espacio
privilegiado en la practica docente;

* |o ideoldgico como factor de reafirmacion o
generador de obstaculos en el desarrollo y soste-
nimiento de la propuesta para la Residencia;

* |a penetracion en lo cotidiano y lairrupcion en el
orden de lo doméstico como nota distintiva del
tiempo de Residencia;

* el atravesamiento evaluativo como una constante
en la experiencia de la Residencia;

* |los aprendizajes reconocidos como resultado
especifico del proceso de Residencia.

Cadaunade estas categorias abordaamanera
deun capitulo en eltexto completo que fue recortado
a los fines de esta primer presentacion.

ALGUNAS CONSIDERACIONES AMANERADE
CIERRE

¢{Como presentar las imagenes, analogias
y metéforas utilizadas por los residentes a fin de
referir a distintos contenidos, vivencias y analisis
de sus préacticas en el marco de la Residencia?
¢Coémoreferiraltrabajo sobre ellas realizado desde
el lugar de investigadores?

El punto de partida: un problema; su recorte al
delinear el objeto; lanzar las primeras preguntas y
esbozar con cautela algunos supuestos. El en-
cuentro entre las propias conceptualizaciones y
afirmaciones con los referentes tedricos.

Hasta aqui un texto.

El proceso investigativo -acto eminentemente
creativo-, una suerte de juego que entrelaza
imagenes, lugares, ideas, categorias. Juego de
relaciones que hace que se interpenetren
fendmenos aparentemente sin vinculacion
permitiendo que surjan nuevas significaciones.
Juego que, en definitiva, hace posible construir un
nuevo texto.

En el corpus de la investigacion, en este caso,
desde la definicion de criterios de andlisis se
construyen categorias que posibilitan encontrar
nuevos sentidos a la caracterizacién inicial de la
Residencia como experiencia problematica.

El mismo texto de cada informe, de cada
entrevista, tomado en su conjunto luego del proceso
operado desde una indagacién en la que fue
seccionado, analizado en sus partes
minuciosamente, estableciendo nexos y
reorganizaciones segun determinados criterios,
se convierte en otro texto.

Un texto que emerge metaféricamente pues
implica circulaciéon de sentidos, remisiones de
expresividad que cruzan, enfrentan, conectanideas
o iméagenes que no estan préximas.

En este punto estamos; somos conscientes de
las multiples vias de indagacién que se abren a
partir de las categorias elaboradas. Somos cons-
cientestambién de que eltexto que emerge, dando
cuenta provisoriamente respecto de cada una,
convocagnecesariamente a la lectura de otros
textos que sin duda ampliarian el horizonte de
interpretacion de la problematica que indagamos.
Mas alin, podriamos decir que ese camino ya esta
iniciado y que es parte de la proxima etapa en el
desarrollo de este proyecto.

Quizas sicabe, amodo de anticipacion, senalar
nuevas categorias que articularian las presenta-
das como resultado deltrayecto hasta aquirealiza-
do, marcando puntos de continuidad en el proceso
investigativo.

Se trata de la inferencia que surge respecto de
lafuerza que cobra en las representaciones de los
residentes la asignacion de un sentido de
problematicidad a la Residencia, por el hecho de
que ella se instituye como lugar de iniciacion en la
docencia. Problematizacion que se amplifica, al
emerger de esta experiencia elreconocimiento de
la docencia como un area significativa de desem-
pefo en la profesién. Reconocimiento que se tra-
duce en movimientos de revision, resignificacion,
convalidacion o recién apertura a la construccion
de unaidentidad profesional.

Conlamismaatribucion de sentido de inferencia
interpretativa, se podria destacar como un nacleo
generador de problematicidad en relacion a la
Residencia el papel que juega la dificultad para
articular discursos y practicas al asumir el lugar de
la ensenanza en las instituciones educativas.

Estas inferencias, a modo de anticipaciones,
nos permiten materializar laidea de interrupcion y
no de cierre en relacién a las indagaciones que
realizamos.

Sin embargo, coherentes con la perspectiva
tedrico-metodologica adoptada, cobra sentido
rescatar para este apartado de nuestro informe
otrasvoces. Eneste casolasdelosresidentes que,
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para dar cuenta de sus experiencias, incluyen
recurrentemente metaforas como parte de un dis-
curso especifico, configurando una trama de tal
indole que pasa a formar parte de una nueva red
conceptual que remite también, desde una narra-
tiva diferente, a las representaciones que se
construyen en torno al proceso de Residencia.

Es desde alli que interesa realizar un trabajo de
recuperacion, dejando en claro que al hacerlo se
recontextualizan las expresiones en un nuevo
discurso.

La Residencia:

«historia sin finx, «la llave»; «el puente», «la
aventura», «un desafio»,; «la punta delovillo»
Desde historias diversas, trayectorias de vida y
formacion:

«/lamochila invisible», «el soporte»
pero también:

«flotando en el mar de la experiencia

alienada»
y sentir en relacién al proceso:

«crecer»; «motor», «amasar», «poner el
cuerpo»; «haber estado en el cuero del docente»;
«del bancoalpizarron»

y otras miradas:

«simulacro»; «momento artificial»;
«sacudida»; «huida», «paracaidista», «historia del
susto»; «rendir cuentas»; «el brote de
inseguridades», «momentos de soledad, «duro»;
«gra todo un paso»

y dando cuenta de los intercambios:

«interlocutor oficializado» «negociacion
salvaje»
pero asimismo:

«fOmper prejuicios, estereotipos»; «cambids
de tupeorenemigo apalanca, sostén, alguien que
dapermisos»
sobre qué y como se construye:

«desde un dreaprotegida, aunnuevo lugar,
aotro lugar»
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